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INTRODUCTION  
!ǳƧƻǳǊŘΩƘǳƛΣ ƛƭ ŘŜǾƛŜƴǘ ŘƛŦŦƛŎƛƭŜ ŘΩŀōƻǊŘŜǊ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǎŀƴǎ ǇǊŜƴŘǊŜ Ŝƴ ŎƻƳǇǘŜ 

de nombreux autres enjeux. Nous avançons dans un monde traversé par des 

bouleversements multiples, ou « polycrise » (Morin & Kern, 1993) : dérèglement 

climatique, effondrement de la biodiversité, creusement des inégalités socio-

économiques, mise en péril des démocraties, montée des dérives autoritaires, 

ǇƻƭŀǊƛǎŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭŀ ǎƻŎƛŞǘŞΦΦΦ " ŎŜƭŀ ǎΩŀƧƻǳǘŜƴǘ ŘŜǎ ŘƛŦŦƛŎǳƭǘŞǎ Ǉƭǳǎ ǎŜƴǎƛōƭŜǎ Ŝǘ 

quotidiennes : éloignement du vivant, perte de lien avec les milieux de vie, sentiment 

ŘΩƛƳǇǳƛǎǎŀƴŎŜ ƻǳ ŘΩŞŎƻŀƴȄƛŞǘŞΣ ŘƛŦŦƛŎǳƭǘŞ Ł ŎǊŞŜǊ Řǳ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦ Řŀƴǎ ŘŜǎ ǎƻŎƛŞǘŞǎ 

ŦǊŀƎƳŜƴǘŞŜǎ Ŝǘ ǎŀǘǳǊŞŜǎ ŘΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ ŎƻƴǘǊŀŘƛŎǘƻƛǊŜǎ Ŝǘ ŘŜ fake news.  

Ces crises sont liées entre elles. Elles trouvent leurs racines dans une manière de 

vivre et de penser le monde, héritée de plusieurs décennies ς voire de siècles ς 

ƳŀǊǉǳŞŜ ǇŀǊ ƭΩŜȄǇƭƻƛǘŀǘƛƻƴ Řǳ ǾƛǾŀƴǘΣ ƭŀ ǎŞǇŀǊŀǘƛƻƴ ŜƴǘǊŜ ƭΩƘǳƳŀƛƴ Ŝǘ ƭŀ ƴŀǘǳǊŜΣ 

ƭΩƛƴŘƛǾƛŘǳŀƭƛǎƳŜ Ŝǘ ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ŘΩǳƴŜ ŎǊƻƛǎǎŀƴŎŜ ǎŀƴǎ ƭƛƳƛǘŜΦ 

Il existe de nombreux leviers pour faire face aux crises actuelles et contribuer à 

ǘǊŀƴǎŦƻǊƳŜǊ ƭŀ ǎƻŎƛŞǘŞΦ /Ŝƭǳƛ ǉǳΩŜȄǇƭƻǊŜ ŎŜǘǘŜ ŞǘǳŘŜ Ŝǎǘ ŎŜƭǳƛ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ƭŀ 

ǇŞŘŀƎƻƎƛŜΦ /ŀǊ ŞŘǳǉǳŜǊ Ł ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ƴŜ ŎƻƴǎƛǎǘŜ Ǉŀǎ ǳƴƛǉǳŜƳŜƴǘ Ł 

transmettre des connaissances ou à apprendre des écogestes. Toute démarche 

ŞŘǳŎŀǘƛǾŜ ŦŀœƻƴƴŜ ǳƴŜ ƳŀƴƛŝǊŜ ŘŜ ǾƻƛǊ Ŝǘ ŘΩƘŀōƛǘŜǊ ƭŜ ƳƻƴŘŜΣ ŘŜ ŎƻƳǇǊŜƴŘǊŜ ǎŀ 

ǇƭŀŎŜ Řŀƴǎ ƭŀ ǎƻŎƛŞǘŞ Ŝǘ ŘΩŜƴǘǊŜǊ Ŝƴ ǊŜƭŀǘƛƻƴ ŀǾŜŎ ƭŜǎ ŀǳǘǊŜǎ ƘǳƳŀƛƴǎ Ŝǘ ƭŜ ǾƛǾŀƴǘΦ 9ƭƭŜ 

ǇŜǳǘ ǊŜƴŦƻǊŎŜǊ ƭΩŀǳǘƻƴƻƳƛŜΣ ƴƻǳǊǊƛǊ ƭΩŜǎǇǊƛǘ ŎǊƛǘƛǉǳŜΣ ƻǳǾǊƛǊ ŘŜǎ ŜǎǇŀŎŜǎ ŘŜ ŘƛŀƭƻƎǳŜ 

et renforcer la capacité des personnes à agir collectivement face aux enjeux de leur 

époque. 

9ƴ ŎŜ ǎŜƴǎΣ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ǇƻǊǘŜ ǘƻǳƧƻǳǊǎ ǳƴŜ ŘƛƳŜƴǎƛƻƴ ǇƻƭƛǘƛǉǳŜΦ /ƻƳƳŜ ƭΩŞŎǊƛǾŀƛǘ 

Paolo Freire, « éduquer est un acte politique » (Petri, 2022). A la suite de ce penseur, 

ŎŜǘǘŜ ŞǘǳŘŜ ŘŞŦŜƴŘ ƭΩƛŘŞŜ ǉǳŜ ƭŜǎ ƳŀƴƛŝǊŜǎ ŘΩŞŘǳǉǳŜǊ ƴŜ ǎƻƴǘ ƧŀƳŀƛǎ ƴŜǳǘǊŜǎ : elles 

portent toujours une certaine vision du monde et de la société. Dès lors, la question 

ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ǎŜǳƭŜƳŜƴǘ ŘŜ ǇŀǊƭŜǊ ŘΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Řŀƴǎ ƭŜǎ ŀŎǘƛvités éducatives, mais 

aussi de réfléchir à la manière dont nous éduquons, et au projet de société vers lequel 

ŎŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ƴƻǳǎ ƻǊƛŜƴǘŜƴǘΦ /Ŝǘ ŜƴƧŜǳ ŎƻƴŎŜǊƴŜ ǘƻǳǘ ŀǳǘŀƴǘ ƭΩŞŎƻƭŜ Ŝǘ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ 

ŦƻǊƳŜƭƭŜΣ ǉǳŜ ƭŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ŘΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ǇŜǊƳŀƴŜƴǘŜ ǉǳƛ Ƨŀƭƻƴnent les parcours de vie 

bien au-delà du cadre scolaire.  

Lƭ ǎΩŀƎƛǘ ŀƭƻǊǎ ŘŜ ǊŜǇƭŀŎŜǊ ƭŀ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ ŀǳ ŎŜƴǘǊŜΦ bƻƴ ŎƻƳƳŜ ǳƴŜ ǎƛƳǇƭŜ 

ǉǳŜǎǘƛƻƴ ŘŜ ƳŞǘƘƻŘŜǎ ƻǳ ŘΩƻǳǘƛƭǎΣ Ƴŀƛǎ ŎƻƳƳŜ ǳƴŜ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴ ǎǳǊ ƭŜǎ ŦƛƴŀƭƛǘŞǎ ŘŜ 

ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ όŦƻǊƳŜƭƭŜ Ŝǘ ƴƻƴ ŦƻǊƳŜƭƭŜύ1Σ ǎǳǊ ƭŜǎ ƛƳŀƎƛƴŀƛǊŜǎ ǉǳΩŜƭƭŜ ƴƻǳǊǊƛǘ Ŝǘ ǎǳǊ ƭŜǎ 

 

1 L'éducation formelle est l'éducation institutionnalisée, structurée et hiérarchisée. Elle se déroule au sein 

d'établissements scolaires ou universitaires, suit un programme défini par les autorités, aboutit à une 
certification reconnue et est dispensée par des enseignant·es qualifié·es. L'éducation non formelle est 

l'éducation organisée et structurée, mais qui se déroule en dehors du système scolaire. Elle a des 
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ǊŀǇǇƻǊǘǎ ŀǳ ǾƛǾŀƴǘ ǉǳΩŜƭƭŜ ŎƻƴǘǊƛōǳŜ Ł ŎƻƴǎǘǊǳƛǊŜΦ /ΩŜǎǘ ŀǳǎǎƛ ǳƴŜ ǘǊŀƴǎŦƻǊƳŀǘƛƻƴ 

culturelle plus large qui est visée : faire évoluer les représentations, les sensibilités, 

les normes collectives et les façons de faire société.  

/ΩŜǎǘ ǇƻǳǊǉǳƻƛ ŎŜǘǘŜ ŞǘǳŘŜ ǎΩŀǇǇǳƛŜ Ł ƭŀ Ŧƻƛǎ ǎǳǊ ŘŜǎ ŜȄŜƳǇƭŜǎ ƛǎǎǳǎ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ 

formelle et non formelle. Notre attention se portera principalement sur les espaces 

ŘΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ƴƻƴ ŦƻǊƳŜƭƭŜ ǇƻǊǘŞǎ ǇŀǊ ŘŜǎ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴǎΣ ŎŀǊ ƛƭǎ ŎƻƴǎǘƛǘǳŜƴǘ ŘŜǎ ƭƛŜǳȄ 

partƛŎǳƭƛŝǊŜƳŜƴǘ ǊƛŎƘŜǎ ŘΩŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŀǘƛƻƴΣ ŘŜ ǇŀǊǘƛŎƛǇŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ǘǊŀƴǎŦƻǊƳŀǘƛƻƴ 

culturelle. Dans cette étude, nous utiliserons les termes «  éducateurs et 

éducatrices1 » pour désigner les personnes qui conçoivent et animent les activités 

éducatives, et « participant·es2 » pour les personnes qui y prennent part, afin 

ŘΩŜƴƎƭƻōŜǊ ŀǳǎǎƛ ōƛŜƴ ƭŜǎ ŎƻƴǘŜȄǘŜǎ ŦƻǊƳŜƭǎ ǉǳŜ ƴƻƴ ŦƻǊƳŜƭǎΦ 

Parmi les approches pédagogiques qui entendent contribuer aux transformations 

ŞŎƻƭƻƎƛǉǳŜǎ Ŝǘ ǎƻŎƛŀƭŜǎΣ ƛƭ ȅ ŀ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜΦ !Ǿŀƴǘ ŘΩşǘǊŜ ǘƘŞƻǊƛǎŞŜ Řŀƴǎ ƭŜ ƳƻƴŘŜ 

académique, celle-Ŏƛ ǎΩŜǎǘ ŘŞǾŜƭƻǇǇŞŜ Ł ǘǊŀǾŜǊǎ ŘŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ŎƻƴŎǊŝǘŜǎ ŘŜ ǘŜǊǊŀƛƴΦ 9ƴ 

BelgiqǳŜ ŦǊŀƴŎƻǇƘƻƴŜΣ ŜƭƭŜ ǇǊŜƴŘ ŦƻǊƳŜ Ŝƴ мфуу ŀǾŜŎ ƭŀ ŎǊŞŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩLƴǎǘƛǘǳǘ ŘΩŞŎƻ-

pédagogie (IEP), devenu en 2020 Écotopie ς ƭŀōƻǊŀǘƻƛǊŜ ŘΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ3.  

5Ŝ ƭΩŀǳǘǊŜ ŎƾǘŞ ŘŜ ƭΩ!ǘƭŀƴǘƛǉǳŜΣ ǳƴŜ ŀǳǘǊŜ ŀǇǇǊƻŎƘŜ ŘŜ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ Ŝǎǘ ǘƘŞƻǊƛǎŞŜ Ŝǘ 

ŜȄǇŞǊƛƳŜƴǘŞŜ Ł ƭŀ Ŧƛƴ ŘŜǎ ŀƴƴŞŜǎ мффл ŀǳǘƻǳǊ ŘŜ ƭΩLƴǎǘƛǘǳǘ tŀǳƭƻ CǊŜƛǊŜ au Brésil4. 

9ƭƭŜ ŎƻƴǘƛƴǳŜǊŀ ŜƴǎǳƛǘŜ Ł ǎŜ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜǊ Řŀƴǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘǎ Ǉŀȅǎ ƧǳǎǉǳΩŁ ŀǳƧƻǳǊŘΩƘǳƛ Ŝǘ 

ŀƭƛƳŜƴǘŜǊŀ ŘŜ ƴƻƳōǊŜǳȄ ŞŎǊƛǘǎΦ {ƛ ƭŜǎ ŘŞŎƭƛƴŀƛǎƻƴǎ ŘŜ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ǎƻƴǘ ƳǳƭǘƛǇƭŜǎΣ 

elles se rassemblent autour de trois grandes visées communes :  

½ Politiser les questions environnementales, 

½ Rendre les pédagogies émancipatrices, 

 

ƻōƧŜŎǘƛŦǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜǎ ŎƭŀƛǊǎ Ŝǘ ǾƛǎŜ ǎƻǳǾŜƴǘ ŘŜǎ ǇǳōƭƛŎǎ ǎǇŞŎƛŦƛǉǳŜǎ όǇŀǊ ŜȄΦ ƭŀ ǇƻǇǳƭŀǘƛƻƴ ŘΩǳƴ ǉǳŀǊǘƛŜǊΣ 
primo-ŀǊǊƛǾŀƴǘϊŜǎΣ ƧŜǳƴŜǎ ŘŞǎŎƻƭŀǊƛǎŞǎΧύΦ 9ƭƭŜ Ŝǎǘ ǎƻǳǾŜƴǘ ŘƛǎǇŜƴǎŞŜ ǇŀǊ ŘŜǎ ŀŎǘŜǳǊǎ ǎƻŎƛƻ-culturels 

comme des associations, des maisons de jeunes, des centres culturels, etc.  

Source : www.euroeducates.eu/les-quatre-types-deducation-et-leur-impact-sur-le-developpement/ 

(consulté le 18/05/2026) 
1 [ΩL9t-;ŎƻǘƻǇƛŜ ŘŞŦŜƴŘ ŘŜǇǳƛǎ ǎŜǎ ŘŞōǳǘǎ ǳƴŜ ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴ ƭŀǊƎŜ Řǳ ŎƻƴŎŜǇǘ ŘΩŞŘǳŎŀǘŜǳǊ ƻǳ ŘΩŞŘǳŎŀǘǊƛŎŜ 

à partir du slogan « tous et toutes éducatrices » qui souligne que, en dehors des professionnel·les de 

ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŦƻǊƳŜƭƭŜ Ŝǘ ƴƻƴ ŦƻǊƳŜƭƭŜΣ ǘƻǳǘŜ ǇŜǊǎƻƴƴŜ ǇŜǳǘ ǎŜ ǊŜǘǊƻǳǾŜǊ Řŀƴǎ ǳƴ ǊƾƭŜ ŘΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŦŀŎŜ Ł 

ǎŜǎ ŜƴŦŀƴǘǎΣ ǎŜǎ ŀƳƛϊŜǎΣ ǎƻƴ ŜƴǘƻǳǊŀƎŜΣ ǎŀ ŎƻƳƳǳƴŜΧ bƻǘǊŜ Ƴƛǎǎƛƻƴ Ŝǎǘ ŘƻƴŎ ŀǳǎǎƛ ŘΩŞǾŜƛƭƭŜǊΣ ŘŜ 
ǎǘƛƳǳƭŜǊ ƻǳ ŘŜ ǊŜƴŦƻǊŎŜǊ ƭŜ ǇƻǘŜƴǘƛŜƭ ŘΩζ ŞŘǳŎŀǘŜǳǊ Ł ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ » de toute personne ou collectif.  
2 tŀǊŎŜ ǉǳΩƻƴ Ŝǎǘ Ł ƭŀ Ŧƻƛǎ ƳŀǎŎǳƭƛƴ Ŝǘ ŦŞƳƛƴƛƴΣ Ŝƴ ŦƻƴŎǘƛƻƴ Řǳ ƳƻƳŜƴǘΣ Řǳ ǎǳƧŜǘΣ ŘŜ ƭΩƘǳƳŜǳǊΧ ǇŀǊŎŜ 
ǉǳΩƻƴ ǇƻǊǘŜ ƴƻǎ ŀƳōƛǾŀƭŜƴŎŜǎ Ŝǘ ƴƻǎ ŎƻƴǘǊŀŘƛŎǘƛƻƴǎ ŘŜ ƎŜƴǊŜΣ ƴƻǳǎ ƴƻǳǎ ǎƻƳƳŜǎ ǇŜǊƳƛǎ ǳƴŜ 

adaptation libre, « façon maison ηΣ ŘŜ ƭΩŞŎǊƛǘǳǊŜ ƛƴŎƭǳǎƛǾŜΦ [ŀ ǇǊƛƻrité est mise sur le confort de lecture 

ǘƻǳǘ Ŝƴ ŀŘƻǇǘŀƴǘ ǳƴ ǎǘȅƭŜ ƛƴŎƭǳǎƛŦΣ ƳşƳŜ ǎƛ ŎŜƭŀ ǎŜ Ŧŀƛǘ ǇŀǊŦƻƛǎ ŀǳ ŘŞǘǊƛƳŜƴǘ ŘΩǳƴŜ ǳƴƛŦƻǊƳƛǘŞ ǎǘǊƛŎǘŜ 

Řŀƴǎ ƭŀ ƳŀƴƛŝǊŜ ŘΩŀǇǇƭƛǉǳŜǊ ƭΩŞŎǊƛǘǳǊŜ ƛƴŎƭǳǎƛǾŜΦ 
3 Pour éviter tout anachronisme et faciliter la lecture, nous nommerons notre association dans la suite 

de ce document « IEP-Écotopie ».  
4 Il existe de nombreux Institut Paulo Freire dans le monde. 

https://www.euroeducates.eu/les-quatre-types-deducation-et-leur-impact-sur-le-developpement/
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½ Agir pour plus de justice sociale, environnementale et écologique1. 

aŀƛǎ ŎƻƳƳŜƴǘ ǎΩȅ ǇǊŜƴŘǊŜ ǇƻǳǊ ŎƻƴŎŜǾƻƛǊ Ŝǘ ŀƴƛƳŜǊ ŘŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ŞŘǳŎŀǘƛǾŜǎ ŀƭƭŀƴǘ 

dans le sens de ces trois visées Κ .ŜŀǳŎƻǳǇ ŘΩŞŎǊƛǘǎ ǎǳǊ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ǊŜǎǘŜƴǘ ǘǊŝǎ 

théoriques et offrent peu de repères concrets pour les pratiques de terrain. 

[ƻǊǎǉǳΩǳƴŜ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ ŘŞǎƛǊŜ ƛƴǘŞƎǊŜǊ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Řŀƴǎ ǎŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ŞŘǳŎŀǘƛǾŜǎ 

ou renforcer la dimension critique de ses activités en éducation relative à 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ό9Ǌ9ύΣ ƛƭ ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ǘƻǳƧƻǳǊǎ ŀƛǎŞ ŘŜ ǎŀǾƻƛǊ ŎƻƳƳŜƴǘ ǎΩƛƴǎǇƛǊŜǊ ŘŜ 

ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜΦ /ΩŜǎǘ Ł Ŏela que cette étude cherche à répondre. Son objectif est de 

ǊŜƴŘǊŜ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ Ǉƭǳǎ ŎƻƴŎǊŝǘŜ Ŝǘ Ǉƭǳǎ ŀŎŎŜǎǎƛōƭŜ ǇƻǳǊ ŎŜǎ ǇŜǊǎƻƴƴŜǎ Ŝǘ ŎŜǎ 

associations.  

Pour ce faire, une démarche progressive a été mise en placeΦ 5ΩŀōƻǊŘΣ ǳƴŜ ǊŜǾǳŜ ŘŜ 

ƭŀ ƭƛǘǘŞǊŀǘǳǊŜ ǎǳǊ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜΦ 9ƴǎǳƛǘŜΣ Ŏƛƴǉ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ ǊŞŀƭƛǎŞǎ ŀǾŜŎ ŘŜǎ ŀŎǘŜǳǊǎ Ŝǘ 

ŀŎǘǊƛŎŜǎ ŘΩŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴǎ ōŜƭƎŜǎ ǉǳƛ ǎŜ ǎƻƴǘ ǎŀƛǎƛϊŜǎ Řǳ Ƴƻǘ ζ écopédagogie » ou qui 

nous semblaient pouvoir avoir un point de vue sur ce concept. Enfin, ces éléments 

ƻƴǘ ŞǘŞ Ƴƛǎ Ŝƴ ŘƛŀƭƻƎǳŜ ŀǾŜŎ Ǉƭǳǎ ŘŜ ор ŀƴƴŞŜǎ ŘΩŜȄǇŞǊƛŜƴŎŜ ŘŜ ƴƻǘǊŜ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ 

dans ce domaine2.  

{ǳǊ ōŀǎŜ ŘŜ ƴƻǎ ŜȄǇƭƻǊŀǘƛƻƴǎΣ ƴƻǳǎ ǎƛǘǳƻƴǎ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŀǳ ŎǊƻƛǎŜƳŜƴǘ ŘŜǎ 

ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǘ ŘŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ ŎǊƛǘƛǉǳŜǎ όǎŜŎǘƛƻƴ мύΦ 

[ΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ǎΩŀǇǇǳƛŜ ǎǳǊ ŎŜǎ ŘŜǳȄ ŀǇǇǊƻŎƘŜǎ όŎƻƳǇƻǎŞŜǎ ŘΩǳƴ ŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜ 

pratiques et de théories) ; chacunŜ ŀǇǇƻǊǘŀƴǘ ŘŜǎ ŞƭŞƳŜƴǘǎ ǉǳƛ ƳŀƴǉǳŜƴǘ Ł ƭΩŀǳǘǊŜΦ 

Nous avons également identifié que, malgré la diversité des contextes, la théorie et 

les pratiques en écopédagogie partagent quelques grands principes communs qui 

nous guident pour rendre ce concept plus concret. Ce sont ces grands principes que 

nous allons détailler dans cette étude (section 2 et section 3). Nous conclurons 

ensuite en ǊŀǇǇŜƭŀƴǘ ǉǳŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ Ŝǎǘ ǇƻƭƛǘƛǉǳŜΦ 9ƭƭŜ ƛƳǇƭƛǉǳŜ ǳƴŜ ŎŜǊǘŀƛƴŜ Ǿƛǎƛƻƴ 

ŘŜ ƭŀ ǎƻŎƛŞǘŞ Ŝǘ ŎŜǊǘŀƛƴŜǎ ǾŀƭŜǳǊǎΦ bƻǳǎ ǊŀǇǇŜƭƻƴǎ ŀǳǎǎƛ ŎƻƳōƛŜƴ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ƴΩŜǎǘ 

pas une méthode clé en main, mais se construit en chemin et selon les contextes. 

 

 

 

 

  

 

1 [ŀ ƧǳǎǘƛŎŜ ǎƻŎƛŀƭŜ ŎƻƴŎŜǊƴŜ ƭΩŞǉǳƛǘŞ ǎƻŎƛƻ-économique entre humains ; la justice environnementale se 

penche sur les inégalités subies par certains groupes sociaux face aux enjeux environnementaux ; la 

justice écologique interroge les relations entre humains et non-humains, et pose la question de ce qui 

est injuste pour les non-humains (Pereira, 2024a). 
2 /ƻƳƳŜ ƴƻǘǊŜ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ Ŝǎǘ ǳƴ ŀŎǘŜǳǊ ƛƴŎƻƴǘƻǳǊƴŀōƭŜ ŘŜ ƭΩƻōƧŜǘ ŞǘǳŘƛŞΣ ŎŜǘǘŜ ŞǘǳŘŜ ŀ ŎŜŎƛ ŘŜ 

ǇŀǊǘƛŎǳƭƛŜǊ ǉǳŜ ƴƻǳǎ Ŝƴ ǎƻƳƳŜǎ Ł ƭŀ Ŧƻƛǎ ƭŜǎ ŀǳǘǊƛŎŜǎ Ǉƻǎŀƴǘ ǳƴŜ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴΣ Ŝǘ ƭΩƻōƧŜǘ ǎǳǊ ƭŜǉǳŜƭ ǇƻǊǘŜ 

notre réflexion.  
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1. AU CROISEMENT DES 
PÉDAGOGIES CRITIQUES ET DE 
-Ů&/7*30//&.&/5 
[ΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ Ŝǎǘ ǳƴ ƻōƧŜǘ ƘȅōǊƛŘŜ ǉǳƛ ǎŜ ǎƛǘǳŜ ŀǳ ŎŀǊǊŜŦƻǳǊ ŘŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ ŘŜ 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǘ ŘŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ ŎǊƛǘƛǉǳŜǎΦ 9ƭƭŜ ǎŜ ƴƻǳǊǊƛǘ ŘŜ ŎŜǎ ŘŜǳȄ ƳƻƴŘŜǎ 

pour construire et expérimenter des propositions éducatives autour des questions 

environnementales de manière critique, démocratique, juste et impactante. Avant 

ŘΩŜȄǇƭƻǊŜǊ ƭŜǎ ǎǇŞŎƛŦƛŎƛǘŞǎ ŘŜ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜΣ ǉǳŜ ƴƻǳǎ ŘŞǘŀƛƭƭŜǊƻƴǎ Řŀƴǎ ƭŜǎ ǎŜŎǘƛƻƴǎ 

2 et 3, faisons ici un arrêt pour explorer ce que nous entendons par « pédagogies de 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ » et «  pédagogies critiques ηΦ bƻǳǎ Ŧŀƛǎƻƴǎ ƛŎƛ ƭŜ ŎƘƻƛȄ ŘΩşǘǊŜ 

synthétiques et de poser ces mots à grands traits. Nous ne présenterons donc que 

quelques références, auteurs et autrices qui nous paraissent incontournables, même 

ǎƛ ŎŜƭŀ ƛƳǇƭƛǉǳŜ ŘΩŜƴ ƭŀƛǎǎŜǊ ǳn très grand nombre de côté. 

1.1. 1íÃÀÆÎÆÈÄÒ ÃÄ ËŮÄÍÕÈÑÎÍÍÄÌÄÍÓ 
[Ŝǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǘǊŀŘǳƛǎŜƴǘ Ŝƴ Ŧŀƛǘ ŘŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ Ŝǘ ŘŜǎ ŀǇǇǊƻŎƘŜǎ 

très plurielles Υ ŜƭƭŜǎ ŘŞǎƛƎƴŜƴǘ ƭΩŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜǎ ŦƻǊƳŜǎ ŘΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŀȅŀƴǘ ǘǊŀƛǘ ŀǳ 

ǊŀǇǇƻǊǘ Ł ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘΦ [ŜǳǊǎ ƻǊƛƎƛƴŜǎ ǎƻƴǘ ƳǳƭǘƛǇƭŜǎ Ŝǘ ŎŜƭŀ ŘƻƴƴŜ ŘŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ 

parfois très diverses, reposant sur une lecture de la situation et des réponses à 

apporter très différentes. Par exemple, on peut retrouver une approche plutôt 

focalisée sur la connaissance de la nature, considérant qu'il faut comprendre la 

nature pour la protéger (éducation à ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘύΣ ƻǳ ǳƴŜ ŀǇǇǊƻŎƘŜ ǉǳƛ ǾƛǎŜ 

davantage à la défense de l'environnement, estimant qu'il faut agir ou lutter pour 

protéger l'environnement (éducation pour ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘύΣ ƻǳ ŜƴŎƻǊŜ ǳƴŜ 

approche plus sensible désirant recréer un lien entre les humains et l'environnement 

et privilégiant les activités en contact avec la nature, dehors (éducation par 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘύΦ  

Dans son travail, la québécoise Lucie Sauvé (2006) ς autrice francophone de 

ǊŞŦŞǊŜƴŎŜ ŘŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ς ƛŘŜƴǘƛŦƛŜ мр ŎƻǳǊŀƴǘǎ ŘΩƛƴǘŜǊǾŜƴǘƛƻƴ 

ŞŘǳŎŀǘƛǾŜ Ŝƴ ƭƛŜƴ ŀǾŜŎ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘΦ Lƭ Ŝǎǘ ƛƳǇƻǎǎƛōƭŜ ŘŜ ǊŞŘǳƛǊŜ ƭŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ 

ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ł ƭΩǳƴŜ ƻǳ ƭΩŀǳǘǊŜ ŘŜ ŎŜǎ ŀǇǇǊƻŎƘŜǎΣ ŎŀǊ ŎΩŜst justement ce 

foisonnement qui constitue son ADN. Par ailleurs, les pédagogies de 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ŀōƻǊŘŜƴǘ ǳƴŜ ŘƛǾŜǊǎƛǘŞ ŘŜ ǘƘŞƳŀǘƛǉǳŜǎ1 : nature et biodiversité, 

climat, eau, déchets, jardin/potager, alimentation, éco-consommation, école du 

dehors, santé/bien-être, énergie, bien-être animal, aménagement du territoire, 

ƳƻōƛƭƛǘŞΧ  

 

1 Ces thématiques sont présentées par ordre de prise en compte dans les activités des associations 

actives en Belgique francophone.  Source : Préat (2023) 
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/ΩŜǎǘ ŎŜǘǘŜ ǇƭǳǊŀƭƛǘŞ ǉǳŜ ǘŜƴǘŜ ŘŜ ǘǊŀŘǳƛǊŜ ƭΩŜȄǇǊŜǎǎƛƻƴ ζ ŞŘǳŎŀǘƛƻƴ relative à 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ η Υ ŎΩŜǎǘ Ł ƭŀ Ŧƻƛǎ ǳƴŜ ŞŘǳŎŀǘƛƻƴ à, par et pour ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǉǳƛ 

intègre les dimensions sociales, éthiques et politiques du vivre-ensemble sur Terre 

(Sauvé, 1997a). Nous userons donc dans cette étude de cette expression « éducation 

ǊŜƭŀǘƛǾŜ Ł ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ » (ErE) pour désigner les pratiques éducatives multiples 

ŀȅŀƴǘ ŎƻƳƳŜ Ǉƻƛƴǘ ǳƴ ŎƻƳƳǳƴ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘΦ 

En 1989, le Réseau IDée a été créé en Belgique francophone pour, notamment, 

mettre en réseau et fédérer les associations qui se reconnaissent en ErE1. 

!ǳƧƻǳǊŘΩƘǳƛΣ ŎŜ ǎƻƴǘ мпу ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴǎ ς dont IEP-Écotopie ς qui sont membres du 

wŞǎŜŀǳ L5ŞŜΦ {Ŝƭƻƴ ƭΩŞǘŀǘ ŘŜǎ ƭƛŜǳȄ ǊŞŀƭƛǎŞ Ŝƴ нлнн ǇŀǊ ƭŜ wŞǎŜŀǳ L5ŞŜ (Préat, 2023), 

environ la moitié de ces associations réalise des animations dans les écoles, 

principalement dans le primaire et en maternelle. Un bon tiers organise aussi des 

activités tout public destinées aux adultes. Les autres activités proposées sont des 

stages ou des classes vertes et bleues pour les enfants, des formations, de 

ƭΩŀŎŎƻƳǇŀƎƴŜƳŜƴǘ ŘŜ ǇǊƻƧŜǘΣ ƭŀ ŎǊŞŀǘƛƻƴ ŘΩƻǳǘƛƭǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜǎΣ ŘŜǎ ōŀƭŀŘŜǎΣ ŘŜǎ 

campagnes de sensibilisation, etc. Ces associations sont composées pour la plupart 

de petites équipes qui travaillent à temps partiel.  

9ƴ ǇŀǊŀƭƭŝƭŜ ŀǳ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ ŘŜ ŎŜ ǊŞǎŜŀǳ ŘŜƴǎŜ ŘΩŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴǎΣ ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ǎΩŜǎǘ 

ŀǳǎǎƛ ŞǘŀȅŞŜΦ 5ŀƴǎ ƭŀ ƭƛǘǘŞǊŀǘǳǊŜ ŦǊŀƴŎƻǇƘƻƴŜΣ ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ Ŝƴ 9Ǌ9 ǎΩŜǎǘ ŘŞǇƭƻȅŞŜ Ł 

partir des années 1980-1990 dans un dialogue constant avec les travaux 

anglophones en environmental educationΣ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ ŎŜǳȄ ŘΩLŀƴ wƻōƻǘǘƻƳ Ŝǘ ŘŜ 

Roger Hart, qui ont contribué à faire émerger des approches critiques, participatives 

Ŝǘ ŀƴŎǊŞŜǎ Řŀƴǎ ƭŜǎ ŎƻƳƳǳƴŀǳǘŞǎΦ 5ŀƴǎ ƭΩŜǎǇŀŎŜ ŦǊŀƴŎƻǇƘƻƴŜΣ [ǳŎƛŜ {ŀǳǾŞ ŀ ƧƻǳŞ ǳƴ 

rôle central en structurant lŜ ŎƘŀƳǇ ŀǳǘƻǳǊ ŘΩǳƴŜ Ǿƛǎƛƻƴ ǊŞŦƭŜȄƛǾŜΣ ŎǊƛǘƛǉǳŜ Ŝǘ 

ǇƻƭƛǘƛǉǳŜ ŘŜ ƭΩ9Ǌ9Φ {Ŝǎ ǘǊŀǾŀǳȄ ƻƴǘ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ ŎƻƴǘǊƛōǳŞ Ł ŘƛǎǘƛƴƎǳŜǊ ƭΩ9Ǌ9 ŘŜǎ 

approches plus technocratiques2 ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŀǳ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ ŘǳǊŀōƭŜ ό955ύΣ 

Ŝƴ ŀŦŦƛǊƳŀƴǘ ƭΩƛƳǇƻǊǘŀƴŎŜ Řǳ ǊŀǇǇƻǊǘ ŀǳ ƳƛƭƛŜǳ ŘŜ ǾƛŜΣ ŘŜ ƭΩƛŘŜƴǘƛǘŞ ŞŎƻƭƻƎƛǉǳŜ Ŝǘ ŘŜ 

ƭΩŞƳŀƴŎƛǇŀǘƛƻƴ ŎƻƭƭŜŎǘƛǾŜΦ  

Fondée en 1998 par Lucie Sauvé et Louis Goffin, la revue Éducation relative à 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ. Regard ς Recherche ς Réflexions est devenue un lieu important de 

diffusion et de dialogue de cette recherche. Depuis de nombreuses années, cette 

revue met en dialogue des approches variées en ErE : pédagogie par la nature, 

 

1 5ŀƴǎ ƭŜ ƳƻƴŘŜ ŦǊŀƴŎƻǇƘƻƴŜ Ŝǘ Řŀƴǎ ŘΩŀǳǘǊŜǎ Ǉŀȅǎ ŜǳǊƻǇŞŜƴǎ, des fédérations ou regroupements 

similaires en ErE existent également. Pensons, par exemple, ŀǳ Cw9b9 όwŞǎŜŀǳ ŦǊŀƴœŀƛǎ ŘΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ Ł 

ƭŀ ƴŀǘǳǊŜ Ŝǘ Ł ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘύ ƻǳ Ł CǊŀƴŎŜ bŀǘǳǊŜ 9ƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝƴ CǊŀƴŎŜ, ƻǳ Ł ƭΩ!vt9w9 

ό!ǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ ǉǳŞōŞŎƻƛǎŜ ǇƻǳǊ ƭŀ ǇǊƻƳƻǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ǊŜƭŀǘƛǾŜ Ł ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘύ ŀǳ vǳŞōŜŎ. 
2 Dans le sens où les experts techniques et leurs méthodes sont centraux dans les manières de répondre 

ŀǳȄ ŜƴƧŜǳȄ ŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘŀǳȄΦ tŀǊ ŜȄŜƳǇƭŜΣ ƻƴ ǇŜǳǘ ǊŜǘǊƻǳǾŜǊ Řŀƴǎ ǳƴŜ ŀǇǇǊƻŎƘŜ ŘΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŀǳ 

développement durable (EDD) une activité qui propose de calculer son empreinte carbone et 

ŜƴŎƻǳǊŀƎŜ ƭŀ ƳƛǎŜ Ŝƴ ŀŎǘƛƻƴ ǎǳǊ ƭŜǎ ŎƻƳǇƻǊǘŜƳŜƴǘǎ ƛƴŘƛǾƛŘǳŜƭǎ Řƻƴǘ ƭΩŜƳǇǊŜƛƴǘŜ Ŝǎǘ ƭŀ Ǉƭǳǎ ƛƳǇƻǊǘŀƴǘŜΦ 
9ƴ .ŜƭƎƛǉǳŜΣ ŘŜ ƴƻƳōǊŜǳǎŜǎ ǇŜǊǎƻƴƴŜǎ ŀŎǘƛǾŜǎ Ŝƴ 9Ǌ9 ǊŜƧŜǘǘŜƴǘ ŎƭŀƛǊŜƳŜƴǘ ƭŀ ƴƻǘƛƻƴ ŘΩ955Σ 

ŎƻƴǎƛŘŞǊŀƴǘ ǉǳΩŜƭƭŜ ƴŜ ǊŜƳŜǘ Ǉŀǎ ǎuffisamment en question le modèle néolibéral participant aux crises 

environnementales. 
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ŞŎƻŦƻǊƳŀǘƛƻƴΣ 955Σ ŞŘǳŎŀǘƛƻƴ Ł ƭΩŞŎƻŎƛǾƛǎƳŜ ƻǳ ŜƴŎƻǊŜ ŞŘǳŎŀǘƛƻƴ Ł 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǇŀǊ ƭŜǎ ŀǊǘǎΦ !ǳƧƻǳǊŘΩƘǳƛΣ ƭŜǎ ǘǊŀǾŀǳȄ ŎƻƴǎŀŎǊŞǎ ŀǳȄ ŜƴƧŜǳȄ 

pédagogiques de la transition écologique se multiplient. De plus en plus de groupes 

de recherche se saisissent de ces questions.  

En France, le collectif FORTES a par exemple réfléchi aux défis que la transition 

ŞŎƻƭƻƎƛǉǳŜ ǇƻǎŜ Ł ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ Ŝǘ ŀǳȄ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ŞŘǳŎŀǘƛǾŜǎΣ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ Ł ǘǊŀǾŜǊǎ ƭŀ 

notion de « pédagogies de la transition » (Renouard et al., 2020, 2021). En Belgique, 

on peut également citer les deux ouvrages Enseigner et apprendre à habiter durablement 

la Terre (Beghon et al., 2025) ou No(s) Limit(s) : Étudier et enseigner face aux limites 

planétaires (Monsaingeon et al., 2026).  

/Ŝǎ ŘȅƴŀƳƛǉǳŜǎ ŘŜ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ ǎΩƛƴǎŎǊƛǾŜƴǘ ŀǳǎǎƛ Řŀƴǎ ǳƴŜ ƳƛǎŜ Ŝƴ ǊŞǎŜŀǳ ƳƻƴŘƛŀƭŜ 

du champ, notamment avec la création du World Environmental Education Congress 

ό²99/ύΣ Řƻƴǘ ƭŀ ǇǊŜƳƛŝǊŜ ŞŘƛǘƛƻƴ ǎΩŜǎǘ ǘŜƴǳŜ Ŝƴ нллоΣ ƳŀǊǉǳŀƴǘ ǳƴŜ ŞǘŀǇŜ 

importante dans la reconnaissance internationale de la recherche et des pratiques en 

ErE. 

[ΩŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜ ŎŜǎ ǘǊŀǾŀǳȄ Ŝǘ ŘŜ ŎŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ŀ ƴƻǳǊǊƛ ŀǳ Ŧƛƭ ŘŜǎ ŀƴƴŞŜǎ ǇƭǳǎƛŜǳǊǎ 

ŀŎǘŜǳǊǎ Ŝǘ ŀŎǘǊƛŎŜǎ ŘŜ ǊŞŦŞǊŜƴŎŜ Ŝƴ ŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜΣ ǇŀǊǘƛŎǳƭƛŝǊŜƳŜƴǘ ƭΩL9t-Écotopie 

dont la spécificité est de ǘƛǊŜǊ ǳƴ ǘǊŀƛǘ ŘΩǳƴƛƻƴ ŜƴǘǊŜ ƭŜǎ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴǎ ŘŜ ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜ Ŝǘ 

les pratiques des associations sur le terrain.  

1.2. Pédagogies critiques  
Les pédagogies critiques puisent leurs racines dans plusieurs courants éducatifs et 

politiques qui contestent les formes autoritaires de transmission du savoir et 

ŘŞŦŜƴŘŜƴǘ ǳƴŜ ŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŞƳŀƴŎƛǇŀǘǊƛŎŜΦ 9ƭƭŜǎ ǎΩƛƴǎŎǊƛǾŜƴǘ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ Řŀƴǎ 

ƭΩƘŞǊƛǘŀƎŜ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎation populaire, portée par les mouvements ouvriers, syndicaux 

et associatifs des 19ème et 20ème siècles, très actifs notamment en France et en 

.ŜƭƎƛǉǳŜΣ ǉǳƛ ŎƻƴǎƛŘŝǊŜƴǘ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŎƻƳƳŜ ǳƴ ƭŜǾƛŜǊ ŘΩŞƳŀƴŎƛǇŀǘƛƻƴΣ ŘŜ 

participation démocratique et de transformation sociale. Elles sont également 

ƴƻǳǊǊƛŜǎ ǇŀǊ ƭŜǎ ŀǇǇƻǊǘǎ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ƴƻǳǾŜƭƭŜΣ ŀǾŜŎ ŘŜǎ ŦƛƎǳǊŜǎ ŎƻƳƳŜ WƻƘƴ 

5ŜǿŜȅΣ /ŞƭŜǎǘƛƴ CǊŜƛƴŜǘ ƻǳ aŀǊƛŀ aƻƴǘŜǎǎƻǊƛΣ ǉǳƛ ǊŜǇƭŀŎŜƴǘ ƭΩŜȄǇŞǊƛŜƴŎŜ ǾŞŎǳŜΣ ƭŀ 

ŎƻƻǇŞǊŀǘƛƻƴ Ŝǘ ƭΩŀǇǇǊŜƴǘƛǎǎŀƎŜ ǇŀǊ ƭΩŀŎǘƛƻƴ ŀǳ ŎǆǳǊ ŘŜǎ Ǉratiques éducatives.  

À travers ces influences croisées se dessine progressivement une conception de 

ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŎƻƳƳŜ ǇǊŀǘƛǉǳŜ ŘŞƳƻŎǊŀǘƛǉǳŜ ǉǳƛ ǎΩŜȄŜǊŎŜ ǘƻǳǘ ŀǳ ƭƻƴƎ ŘŜ ƭŀ ǾƛŜΣ ǎƛǘǳŞŜ 

dans les réalités sociales et destinée non seulement à transmettre des savoirs, mais 

aussi à ŘŞǾŜƭƻǇǇŜǊ ƭŜ ǇƻǳǾƻƛǊ ŘΩŀƎƛǊ ŘŜǎ ƛƴŘƛǾƛŘǳǎ Ŝǘ ŘŜǎ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦǎΦ 

La référence majeure des pédagogies critiques est la pédagogie des opprimés du 

brésilien Paulo Freire. Dans Pédagogie des opprimés (1974), Freire tourne son regard 

vers celles et ceux qui vivent sous le poids des dominations, notamment dans le 

ŎƻƴǘŜȄǘŜ ǇƻǎǘŎƻƭƻƴƛŀƭ ŘΩ!ƳŞǊƛǉǳŜ ƭŀǘƛƴŜΦ Lƭ ƭŜǎ ƴƻƳƳŜ ζ ƭŜǎ ƻǇǇǊƛƳŞǎ η Ŝǘ ŀŦŦƛǊƳŜ 

ƭΩǳǊƎŜƴŎŜ ŘŜ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜǊ ƭŜǳǊ ζ ŎƻƴǎŎƛŜƴǘƛǎŀǘƛƻƴ η Υ ǳƴ ǇǊƻŎŜǎǎǳǎ Ǉŀr lequel les 
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groupes marginalisés construisent une conscience sociale critique, capable de mettre 

Ŝƴ Ƴƻǘǎ ƭŜǳǊ ŜȄǇŞǊƛŜƴŎŜΣ ŘŜ ŘŞǾƻƛƭŜǊ ƭŜǎ ƳŞŎŀƴƛǎƳŜǎ ŘΩƛƴƧǳǎǘƛŎŜ Ŝǘ ŘΩƻǳǾǊƛǊ ƭŀ ǾƻƛŜ Ł 

ƭΩŞƳŀƴŎƛǇŀǘƛƻƴΦ /ŜǘǘŜ ŘŞƳŀǊŎƘŜ ǎΩƛƴǎŎǊƛǘ ŜƭƭŜ-même dans le souffle de la théologie de 

ƭŀ ƭƛōŞǊŀǘƛƻƴΣ ǳƴ ŎƻǳǊŀƴǘ ŎƘǊŞǘƛŜƴ ŘΩ!ƳŞǊƛǉǳŜ ƭŀǘƛƴŜ Ǿƛǎŀƴǘ Ł ƭƛōŞǊŜǊ ƭŜǎ ǇŀǳǾǊŜǎ Ŝǘ ƭŜǎ 

exclus de leurs conditions de vie intolérables. À travers elle, foi, justice sociale et 

transformation du monde se rejoignent dans une même exigence : libérer les vies 

ŜƴǘǊŀǾŞŜǎ Ŝǘ ǊŜŘƻƴƴŜǊ ŀǳȄ ǇŜǳǇƭŜǎ ƭŜ ǇƻǳǾƻƛǊ ŘΩŀƎƛǊ ǎǳǊ ƭŜǳǊ ŘŜǎǘƛƴΦ 

Inspirées par les travaux de Paulo Freire, les pédagogies critiques envisagent 

ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŎƻƳƳŜ ǳƴ ǇǊƻŎŜǎǎǳǎ ŘŜ ŎƻƴǎŎƛŜƴǘƛǎŀǘƛƻƴ ǇŜǊƳŜǘǘŀƴǘ ŀǳȄ ǇŀǊǘƛŎƛǇŀƴǘϊŜǎ 

de comprendre et de transformer les structures sociales qui façonnent leur rapport 

au monde. Dans son ouvrage, Freire (1974) rappelle que « lire le monde précède la 

lecture du mot »1Σ ǎƻǳƭƛƎƴŀƴǘ ŀƛƴǎƛ ƭΩƛƳǇƻǊǘŀƴŎŜ ŘŜ ǊŜƭƛŜǊ ǎŀǾƻƛǊǎΣ ŜȄǇŞǊƛŜƴŎŜǎ ǾŞŎǳŜǎ 

et engagement social. 

[ΩƘŞǊƛǘŀƎŜ ŘŜ tŀǳƭƻ CǊŜƛǊŜ ŀ ƭŀǊƎŜƳŜƴǘ ŘŞǇŀǎǎŞ ƭŜ ŎŀŘǊŜ ǎŎƻƭŀƛǊŜ ǇƻǳǊ ƴƻǳǊǊƛǊ ŘŜǎ 

pratiques éducatives critiques dans de multiples espaces : mouvements sociaux, 

éducation populaire, travail communautaire, animation socioculturelle ou encore 

formation militante. En Amérique du Nord, deux figures sont ici incontournables. 

5ŀƴǎ ƭŜǎ ŀƴƴŞŜǎ мфулΣ ƭΩŀƳŞǊƛŎŀƛƴ IŜƴǊȅ Giroux (1983) serait le premier à 

ƳŜƴǘƛƻƴƴŜǊ ƭΩŜȄǇǊŜǎǎƛƻƴ ζ pédagogie critique » (Pereira, 2024b). Fortement ancré 

Řŀƴǎ ǳƴŜ ŀǇǇǊƻŎƘŜ ƳŀǊȄƛǎǘŜΣ ƛƭ ŀƴŀƭȅǎŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŎƻƳƳŜ ǳƴ ŜƴƧŜǳ ŘŞƳƻŎǊŀǘƛǉǳŜ 

ǉǳƛ ǘǊŀǾŜǊǎŜ ƭΩŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜ ƭŀ ǎƻŎƛŞǘŞΣ ōƛŜƴ ŀǳ-ŘŜƭŁ ŘŜ ƭΩƛƴǎǘƛǘǳǘƛƻƴ ǎŎƻƭŀƛǊŜΣ Ŝƴ 

soulignant le rôle des médias, de la culture et des espaces publics dans la formation 

ŘŜǎ ŎƻƴǎŎƛŜƴŎŜǎ ŎǊƛǘƛǉǳŜǎΦ 5ŀƴǎ ƭŜǎ ŀƴƴŞŜǎ мффлΣ ƭΩŀŦǊƻ-américaine bell hooks (2019) 

ǊŜǾŜƴŘƛǉǳŜ ǳƴŜ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŎǊƛǘƛǉǳŜ ŞƳŀƴŎƛǇŀǘǊƛŎŜΦ 9ƭƭŜ ǎΩŀǇǇǳƛŜ ǎǳǊ ƭŜǎ ŀǇǇƻǊǘǎ ŘŜ 

Paulo Freire tout en dépassant une de ses limites Υ ƛƭ ƴΩŀ Ǉŀǎ ǎǳŦŦƛǎŀƳƳŜƴǘ ǇǊƛǎ Ŝƴ 

compte le féminisme (Pereira, 2024b). Ce faisant, elle met en avant une pédagogie 

ŜƴƎŀƎŞŜ ŦƻƴŘŞŜ ǎǳǊ ƭΩŜȄǇŞǊƛŜƴŎŜ ǾŞŎǳŜΣ ƭŜ ŘƛŀƭƻƎǳŜΣ ƭŜ ǎƻƛƴ όcare) et la prise en compte 

des rapports de race, de genre et de classe, dans les salles de classe comme dans les 

espaces militants et les communautés.  

Dans le monde francophone, les héritages des pédagogies critiques se développent 

progressivement à partir des années 1980-1990, principalement dans les champs de 

ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ǇƻǇǳƭŀƛǊŜΣ ŘŜ ƭΩŀƴƛƳŀǘƛƻƴ ǎƻŎƛƻŎǳƭǘǳǊŜƭƭŜΣ ŘŜ ƭŀ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴ ŘΩŀŘǳƭǘŜǎ Ŝǘ ŘŜǎ 

mouvements sociaux. En France, Philippe Meirieu, Irène Pereira ou Christian Laval 

ŎƻƴǘǊƛōǳŜƴǘΣ ŎƘŀŎǳƴϊŜ Ł ƭŜǳǊ ƳŀƴƛŝǊŜΣ Ł ŦŀƛǊŜ ǾƛǾǊŜ ǳƴŜ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴ ŎǊƛǘƛǉǳŜ ǎǳǊ ƭΩŞŎƻƭŜΣ 

ƭŜǎ ƛƴŞƎŀƭƛǘŞǎ ǎƻŎƛŀƭŜǎΣ ƭŜǎ ǊŀǇǇƻǊǘǎ ŘŜ ǇƻǳǾƻƛǊ Ŝǘ ƭΩŞƳŀƴŎƛǇŀǘƛƻƴ ǇŀǊ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴΦ [Ŝǎ 

pédaƎƻƎƛŜǎ ŎǊƛǘƛǉǳŜǎ ȅ ŎǊƻƛǎŜƴǘ ŞƎŀƭŜƳŜƴǘ ƭŜǎ ǘǊŀŘƛǘƛƻƴǎ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ƴƻǳǾŜƭƭŜΣ ŘŜǎ 

ƳƻǳǾŜƳŜƴǘǎ ŘΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ǇƻǇǳƭŀƛǊŜ Ŝǘ ŘŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ ƛƴǎǘƛǘǳǘƛƻƴƴŜƭƭŜǎ ƘŞǊƛǘŞŜǎ 

notamment de Fernand Oury, toutes actives en France et en Belgique.  

 

1 Traduction des autrices. 
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9ƴ .ŜƭƎƛǉǳŜ ŦǊŀƴŎƻǇƘƻƴŜΣ ƭŜǎ ǊŞǎŜŀǳȄ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ǇŜǊƳŀƴŜƴǘŜ όŞŘǳŎŀǘƛƻƴ 

ǇƻǇǳƭŀƛǊŜύ ƛƴŎŀǊƴŜƴǘΣ ŀǳ Ƴƻƛƴǎ Ŝƴ ǇŀǊǘƛŜΣ ƭΩƘŞǊƛǘŀƎŜ ŘŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ ŎǊƛǘƛǉǳŜǎΦ 

Encadré par le «  5ŞŎǊŜǘ ǊŜƭŀǘƛŦ ŀǳ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭΩŀŎǘƛƻƴ ŘΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ 

permanente dans le champ de la vie associative » du 17 juillet 2003, ce secteur vise à 

renforcer chez les adultes « l'analyse critique de la société, la stimulation d'initiatives 

démocratiques et collectives, le développement de la citoyenneté active et l'exercice 

des droits civils, politiques, sociaux, économiques, culturels et environnementaux 

dans une perspective d'émancipation individuelle et collective des publics, en 

privilégiant la participation active des publics visés et l'expression culturelle »1.  

!ǳƧƻǳǊŘΩƘǳƛΣ ŜƴǾƛǊƻƴ нтл ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴǎ ǎƻƴǘ ǊŜŎƻƴƴǳŜǎ Ŝƴ ŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ǇŜǊƳŀƴŜƴǘŜ 

dans le cadre de ce décret ς Řƻƴǘ ƭΩL9t-Écotopie ςΣ Ŝǘ ǆǳǾǊŜƴǘ Řŀƴǎ ŘŜǎ ŘƻƳŀƛƴŜǎ 

variés : justice sociale, écologie, féminisme, interculturalité, luttes antiracistes, 

alphabétisation, économie sociale, éducation aux médias, santé, culture, 

participation citoyenne ou encore animation communautaire. Le décret structure 

ƭΩŀŎǘƛƻƴ ŘŜǎ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴǎ ŀǳǘƻǳǊ ŘŜ ǉǳŀǘǊŜ ŀȄŜǎ Υ ƭΩŀƴƛƳŀǘƛƻƴ Ŝǘ ƭŀ ǇŀǊǘƛŎƛǇŀǘƛƻƴ 

citoyenne (axe 1), la formation des acteurs associatifs (axe 2), la réalisation de 

recherches participatives, de publications (analyses, études, outils) et de services (axe 

оύ Ŝǘ ƭŀ ǎŜƴǎƛōƛƭƛǎŀǘƛƻƴ Ŝǘ ƭΩƛƴŦƻǊƳŀǘƛƻƴ Ǿƛŀ ŘŜǎ ŎŀƳǇŀƎƴŜǎ όŀȄŜ 4)2.  

! ƴƻǘŜǊ ǉǳΩƛƭ ŜȄƛǎǘŜ ǇƭǳǎƛŜǳǊǎ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴǎ Ŝƴ .ŜƭƎƛǉǳŜ ǉǳƛ ǎŜ ǊŜŎƻƴƴŀƛǎǎŜƴǘ Ł ƭŀ Ŧƻƛǎ 

ŘŜ ƭΩ9Ǌ9 Ŝǘ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ǇŜǊƳŀƴŜƴǘŜΣ ŎƻƳƳŜ ŎΩŜǎǘ ƭŜ Ŏŀǎ ŘŜ ƭΩL9t-Écotopie. Par 

ŀƛƭƭŜǳǊǎΣ ƭŜǎ ŘŜǳȄ ŎƘŀƳǇǎ ŘŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǘ ŘŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ 

critiques ne sont pas hermétiques, et de nombreux ponts existent dans la littérature 

Ŝǘ ǎǳǊ ƭŜ ǘŜǊǊŀƛƴΦ [ΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŎƘŜǊŎƘŜ ƧǳǎǘŜƳŜƴǘ Ł ǊŜƴŦƻǊŎŜǊ ŎŜǎ Ǉƻƴǘǎ Řŀƴǎ ǳƴŜ 

approche intégrée.  

1.3. Ecopédagogie  
[ΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ƴŞŜ Ŝƴ ǳƴ ǎŜǳƭ ƭƛŜǳ Υ ŜƭƭŜ ŀ ŞǘŞ ǇŜƴǎŞŜ ǎǳǊ ǇƭǳǎƛŜǳǊǎ 

continents. Cette émergence plurielle a donné lieu à des propositions parfois 

contrastées, façonnées par des contextes culturels, politiques et éducatifs distincts. 

9ƴ мфууΣ Ŝƴ .ŜƭƎƛǉǳŜΣ ǇƭǳǎƛŜǳǊǎ ŀŎǘŜǳǊǎ ŘŜ ƭΩ9Ǌ9 ǎŜ ǊŀǎǎŜƳōƭŜƴǘ ŀǳǘƻǳǊ ŘΩǳƴ Ŏƻƴǎǘŀǘ : 

ƭŀ ƳŀƴƛŝǊŜ Řƻƴǘ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǎǘ ŜƴǾƛǎŀƎŞ Řŀƴǎ ƭŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ŞŘǳŎŀǘƛǾŜǎ Ŝƴ 

.ŜƭƎƛǉǳŜ Ŝǎǘ ǘǊƻǇ ǊŜǎǘǊƛŎǘƛǾŜΦ " ƭΩŞǇƻǉǳŜΣ ƭŜǎ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴǎ ǇǊƻǇƻǎŀƛŜƴǘ ǎǳǊǘƻǳǘ ŘŜǎ 

activités « nature », comme des balades commentées par un guide naturaliste. De 

ŎŜǘǘŜ ǇǊƛǎŜ ŘŜ ŎƻƴǎŎƛŜƴŎŜ ƴŀƞǘ ƭΩL9t-Écotopie, avec pour mission de se spécialiser 

 

1 Document de synthèse 2019 du « 5ŞŎǊŜǘ ǊŜƭŀǘƛŦ ŀǳ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƳŜƴǘ ŘŜ ƭΩŀŎǘƛƻƴ ŘΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ǇŜǊƳŀƴŜƴǘŜ 

dans le champ de la vie associative » du 17 juillet 2003, p.4.  

URL : https://educationpermanente.cfwb.be/a-propos/historique-de-leducation-permanente-

ep/cadre-reglementaire (consulté le 20/05/2026) 
2 [ŀ C9{9C! όCŞŘŞǊŀǘƛƻƴ ŘŜǎ ŜƳǇƭƻȅŜǳǊǎ ŘŜǎ ǎŜŎǘŜǳǊǎ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ǇŜǊƳŀƴŜƴǘŜ Ŝǘ ŘŜ ƭŀ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴ 

des adultes) fédère la plupart de ces associations et joue pour elles un rôle de soutien, de mise en réseau 

et de représentation politique. 

https://educationpermanente.cfwb.be/a-propos/historique-de-leducation-permanente-ep/cadre-reglementaire
https://educationpermanente.cfwb.be/a-propos/historique-de-leducation-permanente-ep/cadre-reglementaire
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Řŀƴǎ ƭŀ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǘ ŘΩŀƳŜƴŜǊ ǳƴ ƴƻǳǾŜŀǳ ǎƻǳŦŦƭŜ ŀǳȄ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ 

ŘΩŀƭƻǊǎΦ ¢ƻǳǘ ŀǳ ƭƻƴƎ ŘŜ ǎƻƴ ƘƛǎǘƻƛǊŜΣ ƭΩL9t-Écotopie a mené des recherches, organisé 

des formations et créé des outils pour renforcer et déployer les pratiques éducatives 

Ŝƴ 9Ǌ9Φ [ΩŀǇǇŜƭƭŀǘƛƻƴ ζ Lƴǎǘƛǘǳǘ ŘΩŞŎƻ-pédagogie » (IEP) se voulait en résonance avec 

ƭΩLƴǎǘƛǘǳǘ ŞŎƻ-conseil, lui aussi en train de naître, et essentiellement centré sur 

ƭΩŀŎǉǳƛǎƛǘƛƻƴ ŘŜ ŎƻƳǇŞǘŜƴŎŜǎ ǎŎƛŜƴǘƛŦƛǉǳŜǎ Ŝǘ ǘŜŎƘƴƛǉǳŜǎΦ 

5Ŝ ƭΩŀǳǘǊŜ ŎƾǘŞ ŘŜ ƭΩ!ǘƭŀƴǘƛǉǳŜΣ ǳƴ ŀǳǘǊŜ ŎƻǳǊŀƴǘ ŘŜ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŀǇǇŀǊŀƛǘ Ł ƭŀ Ŧƛƴ 

ŘŜǎ ŀƴƴŞŜǎ мффл ŀǳ ǎŜƛƴ ŘŜ ƭΩLƴǎǘƛǘǳǘ tŀǳƭƻ CǊŜƛǊŜΣ ŎƘŜǊŎƘŀƴǘ Ł ŎƻƳǇƭŞǘŜǊ ƭΩƘŞǊƛǘŀƎŜ 

freirien avec une dimension environnementale. Ce courant a été initié en 1999 par 

les costa-ricains Francisco Gutierrez et Cruz Prado avec leur ouvrage Ecopedagogia 

y Ciudadania planétaria (1999/2015) ƻǴ ƛƭǎ ŘŞǾŜƭƻǇǇŜƴǘ ƭŀ ǇŜǊǎǇŜŎǘƛǾŜ ŘΩǳƴŜ 

connexion spirituelle, éthique et sensorielle à la Terre, au-ŘŜƭŁ ŘŜ ƭΩŞŎƻƭƻƎƛŜ ǇƻƭƛǘƛǉǳŜ 

ǎŜǳƭŜΦ [ŀ ƳşƳŜ ŀƴƴŞŜ ŀǳ .ǊŞǎƛƭΣ ƭΩLƴǎǘƛǘǳǘ tŀƻƭƻ CǊŜƛǊŜ ǊŞŘƛƎŜ ƭŀ Charte de 

ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ (Pereira, 2016). Cette charte vient élargir la pédagogie des opprimés de 

Freire et y inscrire un nouveau chapitre : celui de la Terre-Mère, elle aussi opprimée. 

Dans son ouvrage Pedagogia da Tierra  (2000), le brésilien Moacir Gadotti développe 

ŘŜǎ ŜȄŜƳǇƭŜǎ ŘΩŜȄǇŞǊƛŜƴŎŜǎ ŞŘǳŎŀǘƛǾŜǎ ƛƴŎŀǊƴŀƴǘ ŘŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜǎ Ǉƭǳǎ 

intégrées et respectueuses de la Terre. 

5ŀƴǎ ƭŜǎ ŀƴƴŞŜǎ нлллΣ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ǎŜ ǊŞǇŀƴŘ ŀǳȄ ;ǘŀǘǎ-Unis avant de devenir un 

courant réellement reconnu dans ce pays. Plusieurs auteurs et autrices, notamment 

Richard Kahn (2010) et Greg W. Misiaszek (Misiaszek, 2017; Chbib & Misiaszek, 

2025; Misiaszek, 2025)Σ ǎŜ ǎƻƴǘ ƛƴǎǇƛǊŞǎ ŘŜǎ ǘǊŀǾŀǳȄ ŘΩ!ƳŞǊƛǉǳŜ ƭŀǘƛƴŜ Ŝǘ ƭŜǎ ƻƴǘ 

traduits et adaptés au contexte américain. Dans l ΨŜƴǎŜƳōƭŜ ŘŜ ŎŜǎ ǘǊŀǾŀǳȄ, 

ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ǎŜ ŎŀǊŀŎǘŞǊƛǎŜ ǇŀǊ ǳƴŜ ƭŜŎǘǳǊŜ ŦƻǊǘŜƳŜƴǘ ŎǊƛǘƛǉǳŜ Ŝǘ ǇƻƭƛǘƛǉǳŜ ŘŜ ƭŀ 

ŎǊƛǎŜ ŞŎƻƭƻƎƛǉǳŜΣ ǉǳΩŜƭƭŜ ǊŜƭƛŜ ŀǳ ŎŀǇƛǘŀƭƛǎƳŜ ƎƭƻōŀƭΣ ŀǳȄ ƛƴƧǳǎǘƛŎŜǎ ǎƻŎƛŀƭŜǎ Ŝǘ ŀǳȄ 

rapports de domination anthropocentriques. Elle insiste sur la praxis, au sens 

ŦǊŜƛǊƛŜƴΣ ŎƻƳƳŜ ǳƴƛǘŞ ƛƴŘƛǎǎƻŎƛŀōƭŜ ŘŜ ƭŀ ǊŞŦƭŜȄƛƻƴ ŎǊƛǘƛǉǳŜ Ŝǘ ŘŜ ƭΩŀŎǘƛƻƴ 

transformatrice : apprendre ne consiste pas seulement à comprendre la crise 

ŞŎƻƭƻƎƛǉǳŜΣ Ƴŀƛǎ Ł ǎΩŜƴƎŀƎŜǊ Řŀƴǎ ŘŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ŎƻƭƭŜŎǘƛǾŜǎ όŞŘǳŎŀǘƛǾŜǎΣ ƳƛƭƛǘŀƴǘŜǎΣ 

culturelles) visant à transformer les structures économiques, politiques et culturelles 

qui la produisent. Cette écopédagogie tend ainsi vers une « conscientisation 

planétaire » orientée vers la justice socio-écologique et parfois vers des perspectives 

post-ŀƴǘƘǊƻǇƻŎŜƴǘǊŞŜǎ ƻǳ ŀƴǘƛǎǇŞŎƛǎǘŜǎΦ [ΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ƴƻǊŘ-américaine est 

généralement plus conceptuelle et universitaire, parfois plus radicale dans sa 

critique systémique (capitalisme global, Anthropocène, posthumanisme). 

En France, la philosophe Irène Pereira cherche à diffuser les apports de 

ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŘΩ!ƳŞǊƛǉǳŜ ƭŀǘƛƴŜ Ŝǘ ŘŜ ƭŀ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŎǊƛǘƛǉǳŜ ŦǊŜƛǊƛŜƴƴŜΦ 9ƭƭŜ ǇǳōƭƛŜ 

ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ ǳƴŜ ǎŞǊƛŜ ŘΩŀǊǘƛŎƭŜǎ Ł ŎŜ ǎǳƧŜǘ (Pereira, 2020, 2024b)Σ ŘƛǊƛƎŜ ƭΩƻǳǾǊŀƎŜ Les 

pédagogies critiques (2019) avec Laurence De Cock et rédige le livre Écopédagogie. 

Éduquer à la justice sociale et écologique (2024a).  

9ƴ .ŜƭƎƛǉǳŜΣ ŎΩŜǎǘ ǇǊƛƴŎƛǇŀƭŜƳŜƴǘ ƭΩL9t-Écotopie qui se réfère explicitement à 

ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜΦ [ƻǊǎ ŘŜǎ ŜƴǘǊŜǘƛŜƴǎ ǉǳŜ ƴƻǳǎ ŀǾƻƴǎ ǊŞŀƭƛǎŞǎ ǇƻǳǊ ŎŜǘǘŜ ŞǘǳŘŜΣ ƴƻǳǎ 
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avons été surprises de constater que, en Belgique, pour les personnes interrogées, 

ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ Şǘŀƛǘ ŜƴǘƛŝǊŜƳŜƴǘ ŀǎǎƛƳƛƭŞŜ Ł ƭΩL9t-Écotopie, et que ces personnes 

connaissaient peu ς voire pas du tout ς les déclinaisons existant en Amériques. 

Toutefois, ǎƻǳƭƛƎƴƻƴǎ ǉǳΩŀǳȄ ŎƾǘŞǎ ŘŜ ƴƻǘǊŜ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴΣ ƭŜǎ /ŜǊŎƭŜǎ ŘŜǎ ƴŀǘǳǊŀƭƛǎǘŜǎ 

de Belgique (CNB) mobilisent depuis peu la notion dΩ ζ écopédagogue » pour 

distinguer leurs formateurs et formatrices professionnel·les des guide-nature 

« volontaires η ǉǳΩƛƭǎ ŦƻǊƳŜƴǘΦ tŀǊ ŀƛƭƭŜǳǊǎΣ DǳƛƭƭŀǳƳŜ [ŜƧŜǳƴŜ Řǳ /ŜƴǘǊŜ ŘΩŀŎǘƛƻƴ 

ƭŀƠǉǳŜ ŎƭƾǘǳǊŜ ŀŎǘǳŜƭƭŜƳŜƴǘ ǳƴ ƻǳǾǊŀƎŜ ǉǳƛ ŀōƻǊŘŜǊŀ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŎƻƳƳŜ 

proposition pour enrichir les pratiques philosophiques et les ancrer dans les milieux 

(Lejeune, A paraitre).  

Une tentative de dégager des principes généraux 

aŀƛǎ ŀƭƻǊǎΣ ǉǳΩȅ ŀ-t-ƛƭ ŘŜ ŎƻƳƳǳƴ ŜƴǘǊŜ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŘΩ!ƳŞǊƛǉǳŜ ƭŀǘƛƴŜΣ ŘŜǎ ;ǘŀǘǎ-

Unis, de France ou de Belgique ? Derrière cette diversité, plusieurs points communs 

ŀǇǇŀǊŀƛǎǎŜƴǘΦ /ΩŜǎǘ ŎŜ ǉǳŜ ƴƻǳǎ mettons en lumière ici, dans une tentative de dégager 

ǉǳŜƭǉǳŜǎ ƎǊŀƴŘǎ ǇǊƛƴŎƛǇŜǎ ŘŜ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜΦ 

5ŀƴǎ ŎŜǘǘŜ ŞǘǳŘŜΣ ƴƻǳǎ ǎƛǘǳƻƴǎ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŀǳ ŎǊƻƛǎŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ ŘŜ 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǘ ŘŜǎ ǇŞŘŀƎƻƎƛŜǎ ŎǊƛǘƛǉǳŜǎΦ bƻǎ ŜȄǇƭƻǊŀǘƛƻƴǎ Ŝǘ ƴƻǘǊŜ ŜȄǇŞǊƛŜƴŎŜ 

ŘŜ ǘŜǊǊŀƛƴ ƴƻǳǎ ŀƳŝƴŜƴǘ Ł ǾƻƛǊ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŎƻƳƳŜ ǳƴŜ ŀǇǇǊƻŎƘŜ ǉǳƛ ŎƘŜǊŎƘŜ Ł 

répondre à certaines limites des pratiques et théories éducatives existantes. Dans les 

ŘƛŦŦŞǊŜƴǘǎ ŎƻƴǘŜȄǘŜǎ ƻǴ ŜƭƭŜ ǎΩŜǎǘ ŘŞǾŜƭƻǇǇŞŜΣ ŜƭƭŜ Ŝǎǘ ǎƻǳǾŜƴǘ ŀǇǇŀǊǳŜ Ŝƴ ǊŞŀŎǘƛƻƴ Ł 

ŘŜǎ ƳŀƴƛŝǊŜǎ ƧǳƎŞŜǎ ƛƴǎǳŦŦƛǎŀƴǘŜǎ ŘŜ ǇŜƴǎŜǊ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ƻǳ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ1. Depuis 

Ǉƭǳǎ ŘŜ ол ŀƴǎΣ ǎǳǊ ǇƭǳǎƛŜǳǊǎ ŎƻƴǘƛƴŜƴǘǎΣ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŜȄǇƭƻǊŜ ŀƛƴǎƛ ŘŜ ƴƻǳǾŜƭƭŜǎ 

pratiques et réflexions pédagogiques. 

Dans cette étude, nous avons regroupé ces questionnements et principes autour de 

deux grands pôles Υ ǊŜǇŜƴǎŜǊ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ όŞŎƻ-) et repenser les pédagogies (-

pédagogie) : 

½ Le préfixe « éco- » ǊŜƴǾƻƛŜ Ł ƭŀ ǾƻƭƻƴǘŞ ŘŜ ǊŜǇŜƴǎŜǊ Ŝǘ ŘΩŞƭŀǊƎƛǊ ƭŀ ƴƻǘƛƻƴ 

ŘΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘΣ ŀǳ-ŘŜƭŁ ŘΩǳƴŜ ǎƛƳǇƭŜ ǊŞŦŞǊŜƴŎŜ Ł ƭŀ ƴŀǘǳǊŜ όǾƻƛǊ ǎŜŎǘƛƻƴ нύΦ 

5ŀƴǎ ŘƛŦŦŞǊŜƴǘŜǎ ǊŞƎƛƻƴǎ Řǳ ƳƻƴŘŜΣ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŀ ŞǘŞ ŞƭŀōƻǊŞŜ Ŝƴ ǊŞŀŎǘƛƻƴ 

à ǳƴŜ Ǿƛǎƛƻƴ ǘǊƻǇ ǊŜǎǘǊƛŎǘƛǾŜ ŘŜ ƭŀ ƴƻǘƛƻƴ ŘΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ όǎŜŎǘƛƻƴ нΦмύΣ Ł ƭŀ 

prédominance des savoirs naturalistes (section 2.2) et au sociocentrisme de la 

pensée critique (section 2.3). 

½ Le terme « -pédagogie » souligne quant à lui une réflexion sur les pratiques 

éducatives elles-ƳşƳŜǎΦ [ΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ƴŜ ǎŜ ŎƻƴǘŜƴǘŜ Ǉŀǎ ŘŜ ǘǊŀƴǎŦƻǊƳŜǊ ƭŜ 

ŎƻƴǘŜƴǳ Τ ŜƭƭŜ ƛƴǘŜǊǊƻƎŜ ƭŜǎ ƳŀƴƛŝǊŜǎ ŘΩŜƴǎŜƛƎƴŜǊ Ŝǘ ŘΩŀǇǇǊŜƴŘǊŜΦ Lƭ ǎΩŀƎƛǘ ŘŜ 

réagir à une prédominance des méthodes transmissives (section 3.1) ou des 

 

1 .ƛŜƴ ǎǶǊΣ ŎŜƭŀ ƴŜ ǎƛƎƴƛŦƛŜ Ǉŀǎ ǉǳŜ ǘƻǳǎ ƭŜǎ ŀŎǘŜǳǊǎ ǉǳƛ ƴŜ ǎŜ ǊŜŎƻƴƴŀƛǎǎŜƴǘ Ǉŀǎ ŘŜ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ǎƻƴǘ 
ŎƻƴŎŜǊƴŞǎ ǇŀǊ ŎŜǎ ƭŀŎǳƴŜǎΦ [ΩƘƛǎǘƻƛǊŜ Ŝǘ ƭŀ ǊŞŀƭƛǘŞ ǎƻƴǘ ōƛŜƴ ŞǾƛŘŜƳƳŜƴǘ Ǉƭǳǎ ŎƻƳǇƭŜȄŜǎΣ ŦƛƴŜǎ Ŝǘ 

ŜƴǘǊŜƳşƭŞŜǎ ǉǳŜ œŀΦ Lƭ ƴΩŜƳǇşŎƘŜ ǉǳŜ ƭŜǎ ŎǊƛǘƛǉǳŜǎ ŦƻǊƳǳƭŞŜǎ ǇŀǊ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ǊŞǇƻƴŘŜƴǘ Ł ŘŜǎ 

pratiques qui existent τ ou ont existé τ Ŝǘ ǉǳΩƛƭ ǎŜƳōƭŜ ǇŜǊǘƛƴŜƴǘ ŘΩƛƴǘŜǊǊƻƎŜǊΦ 
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approches cognitives (section 3.2), et à la neutralité des activités éducatives 

(section 3.3). 

Cette exploration nous permettra de dégager les ǎƛȄ ǇǊƛƴŎƛǇŜǎ ŘŜ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ 

suivants :  
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2. ÉCO-  : REPENSER 
-Ů&/7*30//&.&/5 

« ώΧϐ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ƴŜ ǎŜ ǊŞŘǳƛǘ ŘƻƴŎ Ǉŀǎ ŀǳ ƳƛƭƛŜǳ ǇƻƭƭǳŞ ƻǳ ŘŞƎǊŀŘŞ ǉǳŜ 

popularisent les journalistes Τ ƛƭ ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ƭƛƳƛǘŞ ŀǳ ŎŀŘǊŜ ǎǇŀǘƛŀƭ ŎƘŜǊ ŀǳȄ 

géographes Τ ƛƭ ƴŜ ǎΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜ Ǉŀǎ Ł ƭΩŞŎƻǎȅǎǘŝƳŜ ŘŜǎ ŞŎƻƭƻƎƛǎǘŜǎΣ ŦƻǳǊƴƛǎǎŜǳǊ ŘŜǎ 

ressources pour notre existence. Il est en premier lieu une réalité complexe et 

globale, celle de la Vie Τ ƛƭ Ŝǎǘ Ŝƴ ǎŜŎƻƴŘ ƭƛŜǳ ǳƴ ƳƻŘŜ ŘΩƛƴǾŜǎǘƛƎŀǘƛƻƴ ŘŜ ŎŜǘǘŜ ǊŞŀƭƛǘŞΣ 

un outil épistémologique ; il est un puissant révélateur des problèmes de société et 

de civilisation ; iƭ Ŝǎǘ ŜƴŦƛƴ ǳƴŜ ǎǘǊŀǘŞƎƛŜ ŘΩŀŎǘƛƻƴ ǇƻǳǊ ŀƳŞƭƛƻǊŜǊ ƭŀ ǉǳŀƭƛǘŞ ŘŜ ƭŀ ±ƛŜ 

en favorisant un véritable Développement. » (Goffin et Boniver cités dans Institut 

ŘΩŞŎƻ-pédagogie & Stegen, 1993, p. 24) 

Cette citation de 1993 nous le rappelle Υ ƭŀ ƴŞŎŜǎǎƛǘŞ ŘŜ ǊŜǇŜƴǎŜǊ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ 

ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ƴŜǳǾŜΦ /ΩŜǎǘ ŘΩŀƛƭƭŜǳǊǎ ǇƻǳǊ ǊŞǇƻƴŘǊŜ Ł ŎŜ ŘŞŦƛ ǉǳŜ ƴƻǘǊŜ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ L9t-

Écotopie a vu le jour en 1988Φ [ΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ǎƻǳƘŀƛǘŀƛǘ ŀƭƻǊǎ ŀŦŦǊŀƴŎƘƛǊ ƭŀ ƴƻǘƛƻƴ 

ŘΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǘ ƭŀ ƭƛōŞǊŜǊ ŘŜǎ ŎŀǊŎŀƴǎ ǊŜǎǘǊƛŎǘƛŦǎ Ŝǘ ƴŀǘǳǊŀƭƛǎǘŜǎ Řŀƴǎ ƭŀǉǳŜƭƭŜ ŜƭƭŜ 

Şǘŀƛǘ ǇŀǊŦƻƛǎ ŎƻƴŦƛƴŞŜΦ {ƛ ƭŜ ŎƻƴǘŜȄǘŜ ŀ ŞǾƻƭǳŞΣ ƭΩŜƴƧŜǳ ŘŜƳŜǳǊŜ ƛƴǘŀŎǘ Υ Řǳ ŎƾǘŞ ŘŜǎ 

pédagogies environnementalŜǎΣ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǎƻǳŦŦǊŜ ŜƴŎƻǊŜ ǇŀǊŦƻƛǎ ŘŜ ŎŜǊǘŀƛƴŜǎ 

conceptions réductrices qui freinent la portée transformatrice des actions 

éducatives. Et du côté des pédagogies critiques, il est parfois le parent pauvre des 

grandes lectures du monde, passant au second plan derrière les questions de classe, 

de race ou de genre. 

!ƛƴǎƛΣ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŦƻǊƳǳƭŜ ǘǊƻƛǎ ǇƛǎǘŜǎ ǇƻǳǊ ǊŜǇŜƴǎŜǊ ƭŀ ƳŀƴƛŝǊŜ ŘŜ ǇǊŜƴŘǊŜ 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝƴ ŎƻƳǇǘŜ Řŀƴǎ ƭŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ŞŘǳŎŀǘƛǾŜǎ :   

½ !ŘƻǇǘŜǊ ǳƴŜ ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴ ƭŀǊƎŜ Ŝǘ ǇƭǳǊƛŜƭƭŜ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ όǎŜŎǘƛƻƴ нΦмύ ; 

½ !ōƻǊŘŜǊ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ŎƻƳƳŜ ǳƴŜ ǉǳŜǎǘƛƻƴ ǎƻŎƛŀƭŜ όǎŜŎǘƛƻƴ нΦнύ ; 

½ 9ƴǊŀŎƛƴŜǊ ƭŀ ǇŜƴǎŞŜ ŎǊƛǘƛǉǳŜ Řŀƴǎ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ όǎŜŎǘƛƻƴ нΦоύΦ 
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2.1. Adopter une conception large et plurielle de 
ËŮÄÍÕÈÑÎÍÍÄÌÄÍÓ 

LE PROBLÈME : ¦ƴŜ Ǿƛǎƛƻƴ ǊŜǎǘǊƛŎǘƛǾŜ ŘŜ ƭŀ ƴƻǘƛƻƴ ŘΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ 

En 1988, en Belgique, ǇƭǳǎƛŜǳǊǎ ŀŎǘŜǳǊǎ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ǊŜƭŀǘƛǾŜ Ł ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ό9Ǌ9ύ 

ǎŜ ǊŀǎǎŜƳōƭŜƴǘ ŀǳǘƻǳǊ ŘΩǳƴ Ŏƻƴǎǘŀǘ Υ ƭŀ ƳŀƴƛŝǊŜ Řƻƴǘ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǎǘ ŜƴǾƛǎŀƎŞ Řŀƴǎ 

les pratiques éducatives est trop restrictive. De cette prise de conscience ƴŀƞǘ ƭΩL9t-

Écotopie, avec pour mission, notamment, de dépasser cet écueil.  

" ƭΩŞǇƻǉǳŜΣ ƭŜǎ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴǎ ǇǊƻǇƻǎŀƛŜƴǘ ǎǳǊǘƻǳǘ ŘŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎ ƭƛƳƛǘŀƴǘ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ł 

ƭΩƛŘŞŜ ŘŜ ζ nature ηΦ /ŜǘǘŜ ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴ ǇŜǳǘ ǊŞŘǳƛǊŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ł ǳƴŜ ƛŘŞŜ ŘŜ 

« nature η ƛŘŞŀƭƛǎŞŜΣ ǎŀƴŎǘǳŀǊƛǎŞŜ Ŝǘ ŎƻƳǇƻǎŞŜ ŘΩŜǎǇŝŎŜǎ ŀƴƛƳŀƭŜǎ Ŝǘ ǾŞƎŞǘŀƭŜǎ ǉǳΩƛƭ faut 

ǇǊŞǎŜǊǾŜǊ ŘŜ ƭΩŀŎǘƛƻƴ ƘǳƳŀƛƴŜΦ 9ƭƭŜ ǊŜǇƻǎŜ ǎǳǊ ǳƴŜ ǎŞǇŀǊŀǘƛƻƴ ŜƴǘǊŜ ƴŀǘǳǊŜ Ŝǘ ǎƻŎƛŞǘŞΣ 

ƘŞǊƛǘŞŜ ŘŜ ƭŀ ƳƻŘŜǊƴƛǘŞ ƻŎŎƛŘŜƴǘŀƭŜ Υ ƭΩƘǳƳŀƛƴ ȅ Ŝǎǘ ǎǳǊǘƻǳǘ ǇŜǊœǳ ŎƻƳƳŜ ǳƴŜ ƳŜƴŀŎŜ 

pour la nature, plutôt que comme faisant pleinement partie des écosystèmes. Dans cette 

ǾƛǎƛƻƴΣ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǇŜǳǘ şǘǊŜ ƭƛƳƛǘŞ Ł ŘŜǎ ƻōƧŜǘǎ ƴŀǘǳǊŀƭƛǎǘŜǎ όŦƻǊşǘǎΣ ŀƴƛƳŀǳȄΣ 

biodiversité) ou à des espaces remarquables (parcs naturels, réserves), tandis que les 

milieux de vie du quotidien passent au second plan : nos quartiers, nos cours d'école 

minéralisées ou nos lieux de travail.  

!ǳƧƻǳǊŘΩƘǳƛΣ ŎŜǘǘŜ ŀǇǇǊƻŎƘŜ ζ nature » reste présente dans certains discours publics, dans 

ŘƛŦŦŞǊŜƴǘǎ ŘƛǎǇƻǎƛǘƛŦǎ ŞŘǳŎŀǘƛŦǎ Ŝǘ ŀǳ ǎŜƛƴ ŘΩŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴǎ ǉǳƛ ƳŜǘǘŜƴǘ ǇǊƛƴŎƛǇŀƭŜƳŜƴǘ 

ƭΩŀŎŎŜƴǘ ǎǳǊ ƭŀ ŎƻƴǎŜǊǾŀǘƛƻƴΦ hƴ ƭŀ ǊŜǘǊƻǳǾŜ ŀǳǎǎƛ Řŀƴǎ ǇƭǳǎƛŜǳǊǎ ŦƻǊƳŀǘƛƻƴǎ 

enǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘŀƭŜǎ ŘŜ ǊŞŦŞǊŜƴŎŜΦ /Ŝǎ ŘŞƳŀǊŎƘŜǎ ǊŜǇƻǎŜƴǘ ǎƻǳǾŜƴǘ ǎǳǊ ƭΩƛŘŞŜ τ 

fréquemment formulée explicitement τ ǉǳΩƛƭ Ŧŀǳǘ ŀǇǇǊŜƴŘǊŜ Ł ŎƻƴƴŀƞǘǊŜ ƭŀ ƴŀǘǳǊŜ ǇƻǳǊ 

ǇƻǳǾƻƛǊ ƭΩŀƛƳŜǊ Ŝǘ ƭŀ ǇǊƻǘŞƎŜǊΦ 5ŀƴǎ ŎŜǎ ŀŎǘƛǾƛǘŞǎΣ ǎƛ ŘŜǎ ŀǇǇǊƻŎƘŜǎ Ǉƭǳǎ ǎȅǎǘŞƳƛǉǳŜǎ Ŝǘ 

territoriales peuvent apparaître, celles-ci restent souvent au second plan des dispositifs 

les plus visibles : ceux où on focalise sur la découverte et la connaissance de la nature. 

Cette logique se retrouve aussi dans certaines sorties scolaires en réserves naturelles ou 

ǇŀǊŎǎ ŀƴƛƳŀƭƛŜǊǎΣ ǇǊƛƴŎƛǇŀƭŜƳŜƴǘ ŀȄŞŜǎ ǎǳǊ ƭΩƻōǎŜǊǾŀǘƛƻƴ ŘΩŜǎǇŝŎŜǎ Ŝǘ ƭŀ ǎŜƴǎƛōƛƭƛǎŀǘƛƻƴ Ł 

leur protection. 

Si ces approches sont tout à fait louables ς ƛƭ ƴŜ ǎΩŀƎƛǘ Ǉŀǎ ƛŎƛ ŘŜ ŘƛǊŜ ǉǳŜ ƭŀ ŘŞŎƻǳǾŜǊǘŜ Ŝǘ 

la connaissance de la nature ne sont pas des objectifs importants ς elles rencontrent 

certaines limites si les activités ne sont pas contextualisées ou reliées à ŘΩŀǳǘǊŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎΦ 

[Ŝ ǊƛǎǉǳŜΣ Ŝƴ ƳŜǘǘŀƴǘ ƭΩŀŎŎŜƴǘ ǎǳǊ ƭŀ ƴŀǘǳǊŜ άŜƴ ŘŜƘƻǊǎ ŘŜǎ ƘǳƳŀƛƴǎέΣ Ŝǎǘ ŘŜ ƭŀ ǇƭŀŎŜǊ ǎƻǳǎ 

ŎƭƻŎƘŜΣ ŎƻƳƳŜ ǳƴ ŜǎǇŀŎŜ ǎŞǇŀǊŞΣ ŦǊŀƎƛƭŜΣ Řƻƴǘ ƭΩƘǳƳŀƛƴ ǎŜǊŀƛǘ ŀōǎŜƴǘ ς voire nuisible. Ces 

activités peuvent alors avoir pour effet de déresponsabiliser les acteurs éducatifs et les 

ǇŀǊǘƛŎƛǇŀƴǘϊŜǎΦ [ΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǇŜǳǘ ŀǇǇŀǊŀƞǘǊŜ ŎƻƳƳŜ ǳƴ ŘŞŎƻǊ ŜȄǘŞǊƛŜǳǊ Ł ƴƻǎ 

sociétés, plutôt que comme un tissu vivant de relations dans lequel nous sommes 

pleinement impliqué·es.  

[ΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ǇƭŀƛŘŜ ǇƻǳǊ ǊŞǾŞƭŜǊ ŎŜǎ ƭƛŜƴǎ ƛƴǾƛǎƛōƭŜǎ Υ ƳƻƴǘǊŜǊ ŎƻƳƳŜƴǘ 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǎǘ ƛƴǘƛƳŜƳŜƴǘ ƭƛŞ Ł ƴƻǎ ŎƘƻƛȄ ŘŜ ǎƻŎƛŞǘŞ Ŝǘ ŎƻƳƳŜƴǘ ƛƭ ŘŞǇŀǎǎŜ ƭΩƛŘŞŜ ŘŜ 

ƴŀǘǳǊŜ όǎŀƴǎ ǇƻǳǊ ŀǳǘŀƴǘ ƭΩŜȄŎƭǳǊŜύΦ /ƻƳƳŜ ƭŜ ǎƻǳƭƛƎƴŜ [ǳŎƛŜ {ŀǳǾŞ (1997b), confiner 

l'environnement à la « nature » à protéger revient à évacuer la dimension critique et 

politique de l'écologie. Ignorer cette complexité empêche de développer une 

écocitoyenneté critique capable de transformer les réalités et de questionner les choix de 

société, pour se limiter à une gestion technique ou de conservation d'espaces verts perçus 

comme étrangers à notre quotidien. 
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CŀŎŜ Ł ŎŜǘǘŜ Ǿƛǎƛƻƴ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ŎƻƴǎƛŘŞǊŞŜ ŎƻƳƳŜ ǊŜǎǘǊƛŎǘƛǾŜΣ ƭΩL9t-Écotopie 

ǎΩŜǎǘ ŘƻƴƴŞΣ Řŝǎ ǎŀ ŎǊŞŀǘƛƻƴΣ la mission de former des « ŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎǳŜǎ ηΦ [ΩƻōƧŜŎǘƛŦ 

est de développer une compréhension plus large, systémique et plurielle de 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘΣ ŜƴǾƛǎŀƎŞ ŎƻƳƳŜ ζ ǳƴ ǊŞǎŜŀǳ ŘΩƛƴǘŜǊŀŎǘƛƻƴǎ ŎƻƳǇƭŜȄŜǎ Ł 

ƭΩƛƴǘŜǊǎŜŎǘƛƻƴ ŘŜǎ ǎȅǎǘŝƳŜǎ ōƛƻƭƻƎƛǉǳŜǎ Ŝǘ ƘǳƳŀƛƴǎ η όLƴǎǘƛǘǳǘ ŘΩŞŎƻ-pédagogie et al., 

1991, p. 23)Φ Lƭ ǎΩŀƎƛǘ ŘŜ ŘŞǇŀǎǎŜǊ ǳƴŜ ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǊŞŘǳƛǘŜ Ł ƭŀ 

seule idée de nature, pour ouvrir à une diversité de manières de penser et de vivre 

les relations entre humains, sociétés et milieux de vie. 

[ΩL9t-;ŎƻǘƻǇƛŜ ƴΩŜǎǘ ǘƻǳǘŜŦƻƛǎ Ǉŀǎ ǎŜǳƭ Řŀƴǎ ŎŜǘǘŜ ǾƻƭƻƴǘŞ ŘΩƻǳǾǊƛǊ ƭŜǎ ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴǎ 

ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘΦ {ƻƴ ǘǊŀǾŀƛƭ ǎΩƛƴǎŎǊƛǘ Řŀƴǎ ǳƴ ƳƻǳǾŜƳŜƴǘ Ǉƭǳǎ ƭŀǊƎŜ ŘŜ 

ǊŜƴƻǳǾŜƭƭŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ǇŜƴǎŞŜǎ ŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘŀƭŜǎΦ Lƭ ǎΩƛƴǎǇƛǊŜ ƴƻǘŀƳƳŜƴǘ ŘŜǎ ǘǊŀǾŀǳȄ 

de Joël de Rosnay (1975) et de Philippe Vaquette (1987) en France, et de Lucie Sauvé 

au Québec (Sauvé, 1992, 1997b). 

[ΩƻǳǾǊŀƎŜ Le Macroscope ŘŜ Wƻšƭ ŘŜ wƻǎƴŀȅ όмфтрύ Ŝǎǘ ŦƻƴŘŀǘŜǳǊ ŘŜ ƭΩŀƴŀƭȅǎŜ 

ǎȅǎǘŞƳƛǉǳŜΦ tŀǊǘŀƴǘ ŘŜ ƭΩŀƴŀƭȅǎŜ ŘŜ ƭΩŞŎƻƭƻƎƛŜΣ ŘŜ ƭΩŞŎƻƴƻƳƛŜΣ ŘŜ ƭŀ ǾƛƭƭŜΣ ŘŜ 

ƭΩŜƴǘǊŜǇǊƛǎŜΣ ŘŜ ƭΩƻǊƎŀƴƛǎƳŜ Ŝǘ ŘŜ ƭŀ ŎŜƭƭǳƭŜΣ ƛƭ Ŧŀƛǘ ǊŜǎǎƻǊǘƛǊ ŘŜǎ ƎǊŀƴŘŜǎ ǊŝƎƭŜǎ 

ŘΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ Ŝǘ ŘŜ ǊŞƎǳƭŀǘƛƻƴ ŎƻƳƳǳƴŜǎ à tous ces « systèmes ». Ce faisant, il crée 

des ponts entre les phénomènes naturels et humains, qui partageraient des principes 

communs. Cet ouvrage a fortement inspiré les personnes qui se sont rassemblées 

ǇƻǳǊ ŎǊŞŜǊ ƭΩL9t-Écotopie. 

En 1987, Philippe Vaquette utilise le mot « écopédagogie » dans son ouvrage Guide 

ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘŜǳǊ ƴŀǘǳǊŜΦ Lƭ ȅ ǇƭŀƛŘŜ ǇƻǳǊ ǳƴŜ ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴ ƭŀǊƎŜ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǘ 

partage aussi de nombreuses réflexions pédagogiques :  

« ώΧϐ ŎŜ ŎƻƴŎŜǇǘ ŘΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǎǘ ƭΩǳƴ ŘŜǎ ŎƻƴŎŜǇǘǎ ƭŜǎ Ǉƭǳǎ ŎƻƳǇƭŜȄŜ ǉǳƛ 

puissent exister Υ ǇŀǊŎŜ ǉǳΩƛƭ ƛƴŎƭǳǘ ƭŜ ǎǳƧŜǘ ƳşƳŜ ǉǳΩƛƭ ŜƴǾƛǊƻƴƴŜΣ ǇŀǊŎŜ ǉǳΩƛƭ 

ŎƻƳǇǊŜƴŘ ǘƻǳǘŜǎ ƭŜǎ ŞŎƘŜƭƭŜǎ Ŝǘ ǘƻǳǘŜǎ ƭŜǎ ŘƛƳŜƴǎƛƻƴǎΣ Ŝǘ ŜƴŦƛƴ ǇŀǊŎŜ ǉǳΩƛƭ Ŝǎǘ 

dynamique de nature. A la limite, il est donc insaisissable. » (Vaquette, 1987, p. 45) 

Lucie Sauvé (1997b; 2015) ŜƴǾƛǎŀƎŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ŎƻƳƳŜ ǳƴ éco-socio-système, 

intégrant à la fois les milieux naturels, les activités humaines, les territoires vécus et 

ƭŜǎ ǊŜƭŀǘƛƻƴǎ ǎƻŎƛŀƭŜǎ ǉǳƛ ǎΩȅ ŘŞǇƭƻƛŜƴǘΦ 5ŀƴǎ ŎŜǘǘŜ ǇŜǊǎǇŜŎǘƛǾŜΣ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ 

inclut aussi bien les paysages urbains, les pratiques agricoles, les modes de 

ŎƻƴǎƻƳƳŀǘƛƻƴΣ ƭŜǎ ƛƴŦǊŀǎǘǊǳŎǘǳǊŜǎ ƻǳ ƭŜǎ ŘȅƴŀƳƛǉǳŜǎ ŎƻƳƳǳƴŀǳǘŀƛǊŜǎΦ [Ω9Ǌ9 

cherche ainsi à développer une compréhension globale et critique des enjeux socio-

ŞŎƻƭƻƎƛǉǳŜǎ Ŝǘ Ł ǊŜƴŦƻǊŎŜǊ ƭΩŜƴƎŀƎŜƳŜƴǘ ŎƛǘƻȅŜƴ ŦŀŎe aux transformations du monde 

ŎƻƴǘŜƳǇƻǊŀƛƴΦ /ŜǇŜƴŘŀƴǘΣ ƭΩŀǳǘǊƛŎŜ ŘŞǇƭƻǊŜ ǉǳŜ ŎŜǘǘŜ ŀǇǇǊƻŎƘŜ Ǉƭǳǎ ŎƻƳǇƭŜȄŜ ǊŜǎǘŜ 

ǎƻǳǾŜƴǘ ƳŀǊƎƛƴŀƭƛǎŞŜ Řŀƴǎ ƭŜǎ ǊŜǇǊŞǎŜƴǘŀǘƛƻƴǎ ŘƻƳƛƴŀƴǘŜǎ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘΣ ǉǳƛ 

continuent de privilégier une vision naturaliste centrée sur la « nature » séparée des 

sociétés humaines. 

!ǳƧƻǳǊŘΩƘǳƛΣ ƛƭ Ŝǎǘ ŘŞǎƻǊƳŀƛǎ ƭŀǊƎŜƳŜƴǘ ŀŘƳƛǎ ǉǳŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǘ ƭŀ ƴŀǘǳǊŜ ƴŜ 

ǇŜǳǾŜƴǘ şǘǊŜ ǇŜƴǎŞǎ ƛƴŘŞǇŜƴŘŀƳƳŜƴǘ ŘŜ ƭΩƘǳƳŀƛƴΦ bƻǳǎ Ŧŀƛǎƻƴǎ ǇŀǊǘƛŜ Řǳ ƳƻƴŘŜ 

ǾƛǾŀƴǘ Τ ƴƻǳǎ ƴŜ ƭǳƛ ǎƻƳƳŜǎ Ǉŀǎ ŜȄǘŞǊƛŜǳǊǎΦ ¢ƻǳǘŜŦƻƛǎΣ ŎƻƳƳŜ ƴƻǳǎ ƭΩŀǾƻƴǎ Ǿǳ Ǉƭǳǎ 
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haut, plusieurs activités éducatives et associations environnementales focalisent 

ǘƻǳƧƻǳǊǎ ǎǳǊ ƭΩƛŘŞŜ ŘŜ ƴŀǘǳǊŜΦ Lƭ ƴŜ ǎΩŀƎƛǘ Ǉŀǎ ƛŎƛ ŘŜ ŘƛǊŜ ǉǳŜ ŎŜƭŀ ƴŜ Řƻƛǘ Ǉƭǳǎ ŜȄƛǎǘŜǊΣ 

Ƴŀƛǎ Ǉƭǳǘƾǘ ŘŜ ǊŀǇǇŜƭŜǊ ǉǳŜ ŦƻŎŀƭƛǎŜǊ ǎǳǊ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ-ƴŀǘǳǊŜ ƴΩŜǎǘ Ǉŀǎ ǳƴŜ 

évidence, mais bien un choix qui doit être opéré en conscience, parce que cela 

rencontre les objectifs et les spécificités ŘŜ ƭΩŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ ƻǳ Řǳ ŎƻƭƭŜŎǘƛŦΦ  

tŀǊ ŜȄŜƳǇƭŜΣ Řǳ Ǉƻƛƴǘ ŘŜ ǾǳŜ ŘΩǳƴŜ ŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴ ǇƻǳǊ ǉǳƛ ƭŀ Ƴƛǎǎƛƻƴ ǇǊŜƳƛŝǊŜ Ŝǎǘ ƭŀ 

ŎƻƴǎŜǊǾŀǘƛƻƴ ŘŜ ƭŀ ƴŀǘǳǊŜ Ŝǘ ŘŜ ƭŀ ōƛƻŘƛǾŜǊǎƛǘŞΣ ŦƻŎŀƭƛǎŜǊ ǎǳǊ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ-nature 

peut être une stratégie judicieuse. Mais elle va aussi véhiculer certaines 

représentatiƻƴǎ Řǳ ƳƻƴŘŜ ŀȅŀƴǘ ŘŜǎ ŎƻƴǎŞǉǳŜƴŎŜǎ ǎǳǊ ƭŀ ƳŀƴƛŝǊŜ ŘΩŜƴǾƛǎŀƎŜǊ 

ƭΩŀŎǘƛƻƴ ŎƻƭƭŜŎǘƛǾŜ Ŝǘ ƭŀ ǊŜƭŀǘƛƻƴ ŜƴǘǊŜ ƭŜǎ ƘǳƳŀƛƴǎ Ŝǘ ƭŜǎ ƴƻƴ-humains. Ce choix est 

Ŧŀƛǘ Ŝƴ ŦƻƴŎǘƛƻƴ Řǳ ǇǊƻƧŜǘ ŘŜ ǎƻŎƛŞǘŞ ǉǳƛ Ŝǎǘ ŘŞŦŜƴŘǳ ǇŀǊ ƭΩŀǎǎƻŎƛŀǘƛƻƴΣ Ŝǘ ƛƭ Ŝǎǘ 

ƛƳǇƻǊǘŀƴǘ ǉǳΩƛƭ ƴŜ ǎƻƛǘ pas présenté comme étant une voie unique, mais bien comme 

ǳƴŜ ǘǊŀƧŜŎǘƻƛǊŜ ǇŀǊƳƛ ŘΩŀǳǘǊŜǎΦ 

tƻǳǊ ŞǾƛǘŜǊ ŘŜ ŦŜǊƳŜǊ ƭŜǎ ƘƻǊƛȊƻƴǎ ŀǳǘƻǳǊ ŘΩǳƴŜ ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴ ǳƴƛǉǳŜ ŘŜ 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘΣ ǇƭǳǎƛŜǳǊǎ ŀǳǘŜǳǊǎ Ŝǘ ŀǳǘǊƛŎŜǎ ŘŜ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŀǇǇŜƭƭŜƴǘ Ł 

ǇƻǳǊǎǳƛǾǊŜ ŎŜ ǘǊŀǾŀƛƭ ŘŜ ŘŞŎƭƻƛǎƻƴƴŜƳŜƴǘ ŘŜǎ ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴǎ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘΦ Lƭ 

ǎΩŀƎƛǘ ŘŜ ŎƻƴŎŜǾƻƛǊ ŘŜǎ ŀŎǘƛǾƛtés éducatives capables de transformer notre regard sur 

les questions environnementales. Ce regard doit être nourrit par « une réflexivité 

approfondie et élargie sur les problèmes environnementaux ([super] complexes) » 

(Chbib & Misiaszek, 2025). Cette approche repose sur deux piliers essentiels : la 

reconnaissance du fait que les humains font partie intégrante de la nature, et la place 

spécifique accordée aux « plus-qu'humains1 de la nature » (Chbib & Misiaszek, 

2025)Φ !ǳǘǊŜƳŜƴǘ ŘƛǘΣ ƛƭ ǎΩŀƎƛǘ ŘŜ ǊŜŎƻƴƴŀƛǘǊŜ ŀǳȄ ŀǳǘǊŜǎ ŦƻǊƳŜǎ ŘŜ ǾƛŜ ƭŜǳǊǎ ƳƻƴŘŜǎ 

propres, en respectant pleinement leur singularité. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1 9ȄǇǊŜǎǎƛƻƴ ŎƘƻƛǎƛŜ ǇŀǊ ŎŜǎ ŀǳǘŜǳǊǎ ǇƻǳǊ ǇŀǊƭŜǊ Řǳ ǾƛǾŀƴǘ ƴƻƴ ƘǳƳŀƛƴΣ ŘΩǳƴŜ ƳŀƴƛŝǊŜ Ƴƻƛƴǎ ƴŞƎŀǘƛǾŜ 

ǉǳŜ ƭΩŜȄǇǊŜǎǎƛƻƴ ζ non-humain ».  
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2.2. "ÁÎÑÃÄÑ ËŮÄÍÕÈÑÎÍÍÄÌÄÍÓ ÂÎÌÌÄ ÔÍÄ ÐÔÄÒÓÈÎÍ 
sociale 

LE PROBLÈME : Une prédominance des savoirs naturalistes 

5ŀƴǎ ƭŀ ŎƻƴǘƛƴǳƛǘŞ ŘΩǳƴŜ ŎƻƴŎŜǇǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǎƻǳǾŜƴǘ ǊŞŘǳƛǘŜ Ł ƭΩƛŘŞŜ ŘŜ 

« nature ηΣ ōŜŀǳŎƻǳǇ ŘΩŀŎǘƛǾƛǘŞǎ Ŝƴ ErE privilégient la transmission de savoirs 

ƴŀǘǳǊŀƭƛǎǘŜǎ Υ ōƻǘŀƴƛǉǳŜΣ ƻǊƴƛǘƘƻƭƻƎƛŜΣ ƎŞƻƭƻƎƛŜΣ ŎƭƛƳŀǘƻƭƻƎƛŜΣ ŞŎƻƭƻƎƛŜΦΦΦ [ΩƻōƧŜŎǘƛŦ Ŝǎǘ 

honorable : apprendre à nommer et comprendre le vivant pour mieux le protéger, 

considérant que la connaissance engendre automatiquement un comportement 

responsable. Si la valeur de ces disciplines est indéniable, les savoirs issus des sciences 

humaines et sociales sont, eux, relégués au second plan. Sociologie, psychologie, histoire, 

ǇƘƛƭƻǎƻǇƘƛŜΣ ŀƴǘƘǊƻǇƻƭƻƎƛŜΣ ŞŎƻƴƻƳƛŜ ƻǳ ǎŎƛŜƴŎŜǎ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴ ŘŜƳŜǳǊŜƴǘ Ł ƭŀ ƳŀǊƎŜΣ 

considérées comme peu légitimes pour aborder les questions environnementales. 

CŀƛǘŜǎ ƭŜ ǘŜǎǘ Υ ŦŜǊƳŜȊ ƭŜǎ ȅŜǳȄ Ŝǘ ƛƳŀƎƛƴŜȊ ǳƴϊŜ ǎǇŞŎƛŀƭƛǎǘŜ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘΦ vǳƛ ǾƻȅŜȊ-

vous ? Quelles compétences lui attribuez-vous ? Quels objets tient-elle ou il entre ses 

mains Κ Lƭ Ŝǎǘ ŦƻǊǘ ǇǊƻōŀōƭŜ ǉǳŜ ǎŜ ŘŜǎǎƛƴŜ ŘΩŀōƻǊŘ ƭŀ ŦƛƎǳǊŜ ŘΩǳƴ ōƛƻƭƻƎƛǎǘe arpentant une 

ŦƻǊşǘΣ ƭƻǳǇŜ Ŝǘ ƧǳƳŜƭƭŜǎ Ł ƭŀ ƳŀƛƴΣ ŎŀǇŀōƭŜ ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ƭŀ ƳƻƛƴŘǊŜ ŜǎǇŝŎŜΦ tƭǳǎ ǊŀǊŜƳŜƴǘ 

ǎǳǊƎƛǘ ƭΩƛƳŀƎŜ ŘΩǳƴ ŀƴǘƘǊƻǇƻƭƻƎǳŜ Ŝƴǉǳşǘŀƴǘ Řŀƴǎ ǳƴ ǉǳŀǊǘƛŜǊ ǳǊōŀƛƴΣ ŘΩǳƴŜ ǎƻŎƛƻƭƻƎǳŜ 

ŀƴŀƭȅǎŀƴǘ ƭŜǎ ǇǊŀǘƛǉǳŜǎ ŘŜ ŎƻƴǎƻƳƳŀǘƛƻƴ ƻǳ ŘΩǳƴ ǇƘƛƭƻǎƻǇƘŜ ƛƴǘŜǊrogeant nos valeurs 

envers le vivant. Cette expérience mentale révèle la force de certaines représentations : 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ŘŜƳŜǳǊŜ ŀǾŀƴǘ ǘƻǳǘ ǳƴ ƻōƧŜǘ ŘŜ ǎŎƛŜƴŎŜǎ ƴŀǘǳǊŜƭƭŜǎΣ ōƛŜƴ Ǉƭǳǎ ǉǳΩǳƴ 

phénomène social, culturel et politique. 

Cet apparentement entre environnement et sciences naturelles se retrouve dans 

ƭΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴ ƳşƳŜ ŘŜ ƴƻǘǊŜ ǎƻŎƛŞǘŞ Ŝǘ ŘŜ ǎŜǎ ƛƴǎǘƛǘǳǘƛƻƴǎΦ /Ŝƭŀ ŦǊŜƛƴŜ ƭŀ ƳƛǎŜ ŀǳ ǇǊŜƳƛŜǊ 

plan ς Ł ŎƾǘŞ ŘŜǎ ǎŎƛŜƴŎŜǎ ƴŀǘǳǊŜƭƭŜǎ ǉǳΩƛƭ ƴŜ ǎΩŀƎƛǘ Ǉŀǎ ŘΩŞǾƛƴŎŜǊ ς des sciences humaines 

Ŝǘ ǎƻŎƛŀƭŜǎ ǇƻǳǊ ŀōƻǊŘŜǊ ƭŜǎ ǉǳŜǎǘƛƻƴǎ ŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘŀƭŜǎΦ /ΩŜǎǘ ƭŜ ŎŀǎΣ ǇŀǊ ŜȄŜƳǇƭŜΣ Řŀƴǎ 

ƭΩŜƴǎŜƛƎƴŜƳŜƴǘ Ŝǘ Řŀƴǎ ƭŀ ǊŜŎƘŜǊŎƘŜΦ wƛŎƘŀǊŘ YŀƘƴ ƻōǎŜǊǾŜ ǉǳΩŀǾŜŎ ζ la multiplication 

des programmes depuis les années 1970, l'éducation environnementale a eu tendance à 

être isolée en tant que discipline académique marginale par rapport à l'ensemble du 

programme scolaire1 » (Kahn, 2010). Il souligne que la plupart des études ou laboratoires 

en environnement sont intégrés et contrôlés par les départements en sciences naturelles, 

avec une place limitée laissée aux sciences humaines et peu de contributions des 

ǎǇŞŎƛŀƭƛǎǘŜǎ ŘŜ ƭΩŞŘǳŎŀǘƛƻƴΦ hƴ ǊŜǘǊƻǳǾŜ ŎŜǘǘŜ ƭƻƎƛǉǳŜ Ł ƭΩ¦ƴƛǾŜǊǎƛǘŞ ŘŜ [ƛŝƎŜΣ ƻǴ ƭŜ 

ŘŞǇŀǊǘŜƳŜƴǘ Ŝƴ ǎŎƛŜƴŎŜǎ Ŝǘ ƎŜǎǘƛƻƴ ŘŜ ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ŀ ŞǘŞ ƛƴǘŞƎǊŞ Ł ƭŀ ŦŀŎǳƭǘŞ ŘŜǎ 

sciences, et où seule une petite poignée de personnes mobilisent les sciences humaines. Il 

Ŝƴ Ǿŀ ŘŜ ƳşƳŜ Ł ƭΩ¦ƴƛǾŜǊǎƛǘŞ ƭƛōǊŜ ŘŜ .ǊǳȄŜƭƭŜǎ ƻǴ ƭΩLƴǎǘƛǘǳǘ ŘŜ ƎŜǎǘƛƻƴ ŘŜ 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ Ŝǘ ŘΩŀƳŞƴŀƎŜƳŜƴǘ Řǳ ǘŜǊǊƛǘƻƛǊŜ όLD9!¢ύ ŘŞǇŜƴŘ ŘŜ ƭŀ ŦŀŎǳƭǘŞ ŘŜ 

sciences. 

En France, Irène Pereira dénonce que « le poids accordé dans les curricula scolaires à la 

ǉǳŜǎǘƛƻƴ ǎƻŎƛŀƭŜ Ŝƴ ƭƛŜƴ ŀǾŜŎ ƭΩŜƴƧŜǳ ŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘŀƭ ǎŜƳōƭŜ ǊŜǎǘǊŜƛƴǘΣ ǾƻƛǊŜ ŘƛƳƛƴǳŜ η 

(Pourque, 2024, cité par Pereira, 2024a;), alors même que les recherches sur les inégalités 

environnementales se multiplient (Pereira, 2024a).  

 

1 Traduction des autrices. 
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Sur le terrain, cette prédominance des sciences naturelles apparaît aussi dans de 

nombreuses activités éducatives. La Fresque du climat τ ŀǳƧƻǳǊŘΩƘǳƛ ƭΩƻǳǘƛƭ ǇŞŘŀƎƻƎƛǉǳŜ 

le plus utilisé pour sensibiliser aux enjeux climatiques en Belgique francophone τ en est 

ǳƴŜ ƛƭƭǳǎǘǊŀǘƛƻƴΦ [Ωƻǳǘƛƭ ǇǊƻǇƻǎŜ ǇǊƛƴŎƛǇŀƭŜƳŜƴǘ ǳƴŜ ƭŜŎǘǳǊŜ ǇƘȅǎƛǉǳŜ Ŝǘ ŎƭƛƳŀǘƛǉǳŜ ŘŜǎ 

transformations en cours, tandis que les dimensions sociales, politiques et économiques 

restent en arrière-ǇƭŀƴΣ ŀƭƻǊǎ ǉǳΩŜƭƭŜǎ ǎƻƴǘ ŜǎǎŜƴǘƛŜƭƭŜǎ ǇƻǳǊ ǇŜƴǎŜǊ ŘŜǎ Ǌéponses à la 

hauteur des défis climatiques. (De Bouver & Ruwet, 2024) 

hǊΣ ƭŜǎ ŎǊƛǎŜǎ ŞŎƻƭƻƎƛǉǳŜǎ ŎƻƴǘŜƳǇƻǊŀƛƴŜǎ ƳƻƴǘǊŜƴǘ ƭŜǎ ƭƛƳƛǘŜǎ ŘΩǳƴŜ ŀǇǇǊƻŎƘŜ 

ǎǘǊƛŎǘŜƳŜƴǘ ƴŀǘǳǊŀƭƛǎǘŜΦ [Ŝǎ ŘŞǊŝƎƭŜƳŜƴǘǎ ŎƭƛƳŀǘƛǉǳŜǎΣ ƭΩŞǊƻǎƛƻƴ ŘŜ ƭŀ ōƛƻŘƛǾŜǊǎƛǘŞ ƻǳ ƭŜǎ 

conflits autour des ressources ne relèvent pas seulement de dynamiques biophysiques : 

iƭǎ ǎƻƴǘ ŀǳǎǎƛ ƭŜ ǇǊƻŘǳƛǘ ŘŜ ŎƘƻƛȄ ŞŎƻƴƻƳƛǉǳŜǎΣ ŘΩƻǊƎŀƴƛǎŀǘƛƻƴǎ ǎƻŎƛŀƭŜǎΣ ŘŜ ǊŀǇǇƻǊǘǎ ŘŜ 

pouvoir et de visions du monde.  

Comprendre les défis contemporains exige de relier les connaissances afin de saisir 

la complexité des systèmes qui composent notre monde. Dans cette perspective, 

ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ƴŜ ŎƻƴǎƛǎǘŜ Ǉŀǎ ǎŜǳƭŜƳŜƴǘ Ł ŀǇǇǊŜƴŘǊŜ Ł ŎƻƴƴŀƞǘǊŜ ƭŀ ƴŀǘǳǊŜΣ Ƴŀƛǎ 

aussi à questionner les modèles de société qui organisent nos relations au vivant, 

ŀŦƛƴ ŘΩƻǳǾǊƛǊ ŘŜǎ ƘƻǊƛȊƻƴǎ ŘŜ ǘǊŀƴǎŦƻǊƳŀǘƛƻƴ ǎƻŎƛŀƭŜ Ŝǘ ŞŎƻƭƻƎƛǉǳŜΦ Lƭ ǎΩŀƎƛǘ ŘŜ ŦŀƛǊŜ 

des questions environnementales des questions sociales : non seulement parler de 

nature, de climat ou de biodiversité, mais aussi apprendre à les lire comme des 

réalités traversées par des choix économiques, des héritages culturels, des rapports 

de pouvoir et des inégalités. 

/ŜǘǘŜ ƻǊƛŜƴǘŀǘƛƻƴ Ŝǎǘ ŀǳ ŎǆǳǊ ŘŜ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ƭŀǘƛƴƻ-américaine. Gutiérrez Pérez 

et Prado Rojas (1999/2015, p. 33)  affirment ainsi que « la question 

ŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘŀƭŜ ώŘƻƛǘϐ ŘŜǾŜƴƛǊ ƭΩŀȄŜ ŀǊǘƛŎǳƭŀƛǊŜ ŘΩǳƴ ƴƻǳǾŜŀǳ ǇŀŎǘŜ ǎƻŎƛŀƭ η Ŝǘ 

ǊŀǇǇŜƭƭŜƴǘ ǉǳΩƛƭ Ŝǎǘ ƛƳǇƻǎǎƛōƭŜ ŘŜ ǇŜƴǎŜǊ ǳƴŜ ζ ŎƛǘƻȅŜƴƴŜǘŞ ŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘŀƭŜ η Ŝƴ 

excluant la dimension sociale du développement durable. 

On retrouve des prolongements de cette perspective en Amérique du Nord et en 

9ǳǊƻǇŜΦ [ΩŞǘŀǎǳƴƛŜƴ DǊŜƎ ²Φ aƛǎƛŀǎȊŜƪ ŘŞŦƛƴƛǘ ƭΩŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŎƻƳƳŜ ǳƴŜ 

« approche pédagogique progressive qui examine minutieusement les liens 

complexes entre les conflits sociaux et la dégradation environnementale » 

(Misiaszek, 2020, cité dans Intsiful et al., 2025). Il distingue les « approches 

éducatives superficielles » (shallow educational approaches), qui se limitent à des 

ŀƧǳǎǘŜƳŜƴǘǎ ƳŀǊƎƛƴŀǳȄΣ ŘΩǳƴŜ ŞŎƻǇŞŘŀƎƻƎƛŜ ŎŀǇŀōƭŜ ŘΩƛŘŜƴǘƛŦƛŜǊ ƭŜǎ ǊŀŎƛƴŜǎ 

systémiques des crises écologiques. 

5ŀƴǎ ŎŜǘǘŜ ƻǇǘƛǉǳŜΣ ƭΩŜƴƧŜǳ Ŝǎǘ ŘŜ ŎƻƳǇǊŜƴŘǊŜ ŎƻƳƳŜƴǘ ƭŜǎ ŀǘǘŜƛƴǘŜǎ Ł 

ƭΩŜƴǾƛǊƻƴƴŜƳŜƴǘ ǇŀǊǘƛŎƛǇŜƴǘ ŘŜ ƳŞŎŀƴƛǎƳŜǎ ŘΩƻǇǇǊŜǎǎƛƻƴ τ à la fois envers les êtres 

ƘǳƳŀƛƴǎ Ŝǘ ŜƴǾŜǊǎ ƭΩŜƴǎŜƳōƭŜ Řǳ ǾƛǾŀƴǘΦ /ƻƳƳŜ ƭΩŞŎǊƛǘ aƛǎƛŀǎȊŜƪ Υ 

« L'objectif général des écopédagogies est de permettre aux élèves de comprendre 

de manière critique comment les actes nuisibles à l'environnement conduisent à 

l'oppression des êtres humains (aspects anthropocentriques) et de tout ce qui 

compose la Terre (aspects biocentriques), la politique de ces actes, et comment les 
























































































